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Na busca de dialogar criticamente no campo educacional, emerge um triplo
desafio ao se investigar o que esta sendo, 0 que ndo é e o que poderia ser. Sob
uma perspectiva que milita pela transformagdo social e pela emancipagao,
fundar-se na critica em tempos singulares derivados de uma crise social, eco-
ndémica e politica que se soma a crise sanitaria, a Educacdo continua sendo um
fator contraditério pela sua possibilidade de alienagdo e pela potencialidade de
compreensdo/intervengdo na realidade. As desigualdades sociais se manifes-
tam na educagao de forma violenta ao colocar condigdes extremamente ad-
versas para o didlogo, a humanizagdo e a transformagdo social. E, também,
essas desigualdades estruturam condigdes adversas para o encontro de sujei-
tos em formacao sejam eles educadores/as, sejam educandos/as. A precari-
zagao das condigdes deve ser cotidianamente denunciada e ir da indignagao a
acdo objetivando a qualidade social da escola. Em tempos de pandemia, as
condigBes precarizadas ja transpareceram para toda a sociedade brasileira. As
desigualdades ndo podem ser, cinicamente, naturalizadas como se nao hou-
vesse alternativas. Como se o presente de exclusdo fosse uma fatalidade a se
repetir. Nesse contexto, pensar a educacdo é pensar em resisténcias, lutas e
utopias frente as desigualdades. Contemporaneamente, é buscar se aprofun-
dar nas condicdes impostas pela pandemia de forma critica e dialdgica para a
superacdo da pandemia de fundo vivida que é a ldgica do capital e da mercan-
tilizacdo de tudo quanto ha. O coletivo presente nesta obra assume o encargo
de trazer a publico mais uma vez dialogos criticos com o objetivo de fortalecer
a praxis libertadora. Em tempos de pandemia, o trabalho contra-hegeménico
e de resisténcia ndo somente é necessario, mas também urgente. Pensar e re-
pensar como a logica do capital avanca sobre a educacdo e como esta se arti-
cula com o metabolismo desumanizador do capital demanda tanto pesquisas
como agdes. O desvelamento é um passo importante e reflexivo que, ao se ar-
ticular, com a proposta de dialogo, rejeita o carater messianico e horizontaliza
as relagdes. E na escolha de didlogo como pressuposto e caminho que se de-
senha as contradi¢cdes das crises vividas e um outro mundo possivel.
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E a compreensao das determinages mais profundas, da totalidade, que per-
mite aos trabalhadores se ver como classe histérica que sdo: compreender a
natureza da forma capitalista e pensar a sua superacdo, inclusive as vias de
realizacdo e as formas organizativas politicas necessarias. O que devemos des-
tacar é que isso tem que ser construido pela pratica politica da classe
trabalhadora, é um esforco subjetivo da classe no seu caminho de emancipagao.
(IAS], 2013, p. 77)
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Prefacio

Teodoro Zanardi *

Na busca de dialogar criticamente no campo educacional, emerge um
triplo desafio ao se investigar o que estd sendo, o que nao é e o que poderia
ser. Sob uma perspectiva que milita pela transformacdo social e pela
emancipagdo, fundar-se na critica em tempos singulares derivados de uma
crise social, econdmica e politica que se soma a crise sanitaria, a Educacao
continua sendo um fator contraditério pela sua possibilidade de alienacao
e pela potencialidade de compreensao/intervencdo na realidade.

As desigualdades sociais se manifestam na educacido de forma vio-
lenta ao colocar condicbes extremamente adversas para o didlogo, a
humanizacao e a transformagao social. E, também, essas desigualdades
estruturam condi¢des adversas para o encontro de sujeitos em formacéo
sejam eles educadores/as, sejam educandos/as. A precarizagdo das condi-
¢des deve ser cotidianamente denunciada e ir da indignagdo a agéo
objetivando a qualidade social da escola.

Em tempos de pandemia, as condi¢des precarizadas ja transparece-
ram para toda a sociedade brasileira. As desigualdades nao podem ser,
cinicamente, naturalizadas como se ndo houvesse alternativas. Como se o
presente de exclusdo fosse uma fatalidade a se repetir. Nesse contexto,
pensar a educagdo é pensar em resisténcias, lutas e utopias frente as desi-
gualdades. Contemporaneamente, é buscar se aprofundar nas condicoes

impostas pela pandemia de forma critica e dialégica para a superagdo da
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pandemia de fundo vivida que é a l6gica do capital e da mercantilizagdo de
tudo quanto ha.

O coletivo presente nesta obra assume o encargo de trazer a publico
mais uma vez didlogos criticos com o objetivo de fortalecer a praxis liber-
tadora. Em tempos de pandemia, o trabalho contra-hegemonico e de
resisténcia ndo somente é necessario, mas também urgente. Pensar e re-
pensar como a logica do capital avanca sobre a educacdo e como esta se
articula com o metabolismo desumanizador do capital demanda tanto pes-
quisas como agoes. O desvelamento é um passo importante e reflexivo que,
ao se articular, com a proposta de didlogo, rejeita o carater messianico e
horizontaliza as relages. E na escolha de dialogo como pressuposto e ca-
minho que se desenha as contradi¢des das crises vividas e um outro
mundo possivel.

As categorias criticas consignadas nesta obra como marco de analise
do contexto atual se constituem em armas indispensaveis a critica de ca-
réater transformador. Os novos tempos (novos por trazer novos desafios e
acentuar a situacdo de opressdo) possibilitam perceber com mais nitidez
como se efetiva o desprezo pelo direito a educagao sob perspectiva univer-
salizante. A demanda pelo acesso as tecnologias digitais para a
manutencio de relagdes educacionais se coloca dentro de um duplo desafio
que ndo se pode ignorar nesses novos tempos, quais sejam, qual é o tipo
de educacéo possivel em uma sociedade desigual e qual sdo as condigoes
para o trabalho educativo neste cenario.

No artigo O Mundo do Trabalho de Professoras Universitarias em
Tempos de Crises Sanitéaria e Societal, de Maria Elizabeth Souza Gongalves,
Maria Victéria Souza Gongalves, Rita de Cassia Souza Martins e Evellin
Caroline Gongalves, é evidenciado como a crise do capital aprofunda a pre-
carizacdo do trabalho educativo desempenhado principalmente pelas
mulheres. Ao enfatizar a questdo de género, deixa clara a dupla discrimi-
nagao permanente em nossa sociedade que sdo a discriminacao de género

e discriminacéo do trabalho educativo com a sua precarizacéo.
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Encontramos importantes subsidios para compreensao dos limites
da educacao em uma sociedade desigual, bem como suas causas, no artigo
As Reverberagoes do Pensamento Liberal na Educacao e sua Atualidade em
Tempos de Pandemia, de Cleide Carvalho de Matos, Manuelle Espindola
dos Reis e Solange Pereira da Silva. As autoras nos brindam com o desvelar
das entranhas da légica que orienta politicas ptblicas educacionais e como
esta fragiliza e precariza a defesa da educacio publica de qualidade

Em A Escola Publica no Marajoé: Resisténcia e Luta por Direitos Frente
a Extrema Desigualdade Social e Crise Sanitéaria, de Eliane Miranda Costa
e Eunépio Dutra Do Carmo, é retratada a desigualdade profunda vivida na
Amaz0Onia marajoara como ponto de partida para compreensdo de ques-
toes probleméticas do acesso a educacdo em tempos de pandemia. O
quadro de privagao exposto, lado outro, ressignifica a compreensao da de-
fesa de direitos e de uma outra politica pablica que desvinculada da légica
do capital.

O artigo Ensino Remoto Emergencial e o Isolamento Social: a preca-
rizacao da escola ptiblica e do trabalho docente, de Irlanda do Socorro de
Oliveira Miléo, L.éia Gongalves de Freitas, Raquel da Silva Lopes e Franci-
lene de Aguiar Parente, se volta com poténcia e intensidade para o
aprofundamento da precarizacio tanto da escola ptblica como do trabalho
docente no contexto de pandemia. Abordar a reconfiguracio demandada
pela pandemia, as politicas publicas sdo desveladas para que o carater de
precarizacao seja evidenciado como o pano de fundo daquilo que se legiti-
mou para a escola publica e o trabalho docente. Necessario ser ressaltada
a convocagao da busca por alternativas e estratégias de um processo edu-
cativo superador da precarizagio e que garanta possibilidades
humanizantes do processo educativo.

A Pandemia e as “Atividades ndo presenciais”: estratégia de insercdo
da EaD enquanto privilégio de classe e raca, de Janeide Bispo dos Santos,
Marize Damiana Moura Batista e Batista de Jean da Silva Santos, traz o
impacto das politicas educacionais em tempos de pandemia, especifica-

mente, na populagdo mais pobre. A educacdo ndo-presencial é esmiucada
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de forma a compreender seus limites na sociedade brasileira. A conjuntura
socioecondmica é apresentada para que o direito a educagao seja confron-
tado com um privilégio da educacdo com o corte de raga e cor quando
vivemos em uma era de demanda por atividades a distancia.

O fortalecimento de grupos empresariais interessados no processo
educacional é o objeto do artigo A Ofensiva dos Reformadores Empresari-
ais da Educacdo em Tempos de Pandemia: o desastre social como
oportunidade para avancar na privatizacdo da Educacdo Basica, de José
Arlen Beltrdo, David Romao Teixeira, Celi Nelza Zulke Taffarel, Flavio
Dantas A. Melo, Paulo José Riela Tranzilo. A privatizacdo se torna uma ca-
tegoria fundamental para a investigacdo das intencionalidades de agentes
movidos pela légica do capital no campo da educacio. Os autores desen-
volvem a proposta que nos possibilita entender as agdes dos chamados
reformadores empresariais tanto na politicas publicas pré-pandémicas
como durante a pandemia. Inclusive, é ressaltado o avanco desta légica no
contexto atual e trazida as percepgdes sobre o futuro pretendido por estes
reformadores.

No artigo O fortalecimento Escola, os Professores e as Tecnologias di-
gitais: saindo do labirinto das teorias a servico do capital para uma
perspectiva critico-superadora, Ivania Paula Freitas de Souza Sena aborda,
criticamente, os desafios postos pela suposta neutralidade do conheci-
mento e da docéncia em um contexto em que a padronizacdo passou a se
intensificar como politica publica educacional. Sob o manto do direito a
educagdo, os objetivos de aprendizagens passam a ressignificar o proprio
significado do que seja educacio e o papel do educador/a é secundarizado
em prol de padroes e performatividade. Entretanto, criticamente, o labi-
rinto proposto no titulo é explorado para que seja possibilitada a saida que
se realiza com uma préxis critico-superadora desafiadora da fatalidade do
fim da histéria e da consagragao da opressao.

Ora, prefaciar, como introduzir, apresentar, é necessariamente con-
vidar. Por isso, fica o convite de um leitor privilegiado que teve em

primeira mao um conjunto de produc¢des que se debrucam sobre a
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realidade brasileira contemporanea. Uma realidade que acentua as desi-
gualdades e poderia nos levar ao desespero. No entanto, fortalecido pelo
pensamento critico e dialégico, temos a esperanca e a acdo como motores
da transformacao guiadas por reflexdes partilhadas.

Como nos ensina o mestre Paulo Freire: “E preciso ter esperanca, mas
ter esperanca do verbo esperancar; porque tem gente que tem esperanca
do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca, é espera.
Esperancar é se levantar, esperancar é ir atras, esperancar é construir, es-

perancar é ndo desistir!”

Boa leitura! Belo Horizonte, primavera de 2020.



O Mundo do Trabalho de Professoras Universitarias

em Tempos de Crises Sanitaria e Societal

Maria Elizabeth Souza Gongalves *
Maria Victoria Souza Gongalves *
Rita de Cassia Souza Martins 3

Evellin Caroline Gongalves *

Introducao

A pandemia do Covid-19 tem feito emergir ndo apenas as fragilidades
dos sistemas de satde, expondo ao mundo que satide € direito fundamen-
tal e, portanto nao pode se inserir sob os ditames do mercado, como tem
elucidado inimeras desigualdades sociais, étnicas, sexuais, geracionais,
territoriais, todas alavancadas pelas opressoes de classe, orquestradas pelo
capitalismo.

No mundo do trabalho, onde todas essas opressoes se manifestam e
ganham forga, especialmente, quando aliam o momento pandémico com
a inser¢ao do Brasil em um contexto de austeridade econdémica (CARA &

PELLANDA, 2018) que realca a énfase da dimensdo econdmica sob as
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demais dimensdes da vida, enfatizam-se as articulagdes entre as opressoes
de classe e de género.

Brito et.al (2020) destacam que as mulheres sao mais afetadas em
situacao de emergéncia em satide publica e, quando a questado de género é
associada a outras desigualdades, tem-se uma ampliacdo da vulnerabili-
dade, o que os fazem apontar que mapear as dimensoes da vulnerabilidade
explicitadas pela crise pandémica no conjunto de marcadores sociais que
intersecionam o ser mulher, é indispensével ao processo de enfrentamento
e a superacao da maior crise sanitaria do século.

Antunes (2020) destaca que a crise pandémica do Covid-19 estampou
a letalidade do capitalismo em sua fase mais destrutiva, na medida em que
o Corona Virus é consequéncia desse sistema destrutivo; um sistema xe-
néfobo, miségino, instigador das desigualdades entre homens e mulheres,
destruidor da natureza em sua sociobiodiversidade.

Estudo realizado pela Organizacao das Nagoes Unidas, ONU Mulhe-
res intitulado “Género e Covid-19 na América Latina e no Caribe:
dimensdes de género na resposta” conclui que os impactos e implica¢oes
das respostas ao Covid-19 sdo diferentes entre homens e mulheres. Flas
estdo na linha de frente como profissionais de satide mais vulneraveis a
contaminagdo, e, nesse contexto, tém sido mais afetadas pelo trabalho nao
remunerado. A pesquisa também revelou que a capacidade das mulheres
em prover a subsisténcia foi prejudicada, na medida em que o isolamento
diminui as possibilidades de acesso as atividades economicas.

Essa vulnerabilidade no acesso as atividades econémicas ganha outro
marcador quando o trabalho é exercido pela servidora da rede privada, na
medida em que o trabalho informal afeta a producéo da vida quanto mais
se aprofundam o cenario de desmonte de direito em contexto de austeri-
dade econdmica.

Silva et.al (2020) chamam atencéo sobre a sindrome do esgotamento
profissional em professores universitarios, decorrente da forma devasta-
dora como a pandemia alastrou-se e gerou varios impactos, dentre eles, o

necessario afastamento social como mecanismo inibidor da
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transmissibilidade do virus, o que levou as institui¢des de nivel superior,
orientadas pelo MEC, a adotarem estratégias de alcance aos estudantes
via as plataformas digitais, gerando nos professores e professoras expostos
a essa nova realidade, um cenério de pressao profissional, o que tem oca-
sionado problemas na satde mental desses profissionais, em funcao das
novas rotinas de trabalho remoto, sem a devida formacéo e instrumenta-
lizacdo de acesso, concomitante a rotinas domésticas e as relagoes
familiares, também abaladas pelo novo contexto agregador de multiroti-
nas, tudo isso dentro de um cenario de incertezas, de medo e de ansiedade.

E nesse contexto pandémico, onde se explicitam as desigualdades,
que este estudo se insere, problematizando as implicagdes das medidas de
contencio da disseminacdo do virus, dentre elas, o isolamento social e a
consequente suspensao de aulas presenciais das Universidades, com o aca-
mulo de novas rotinas na vida pessoal e profissional de professoras
universitarias, que vao desde o cuidado com os filhos e filhas, com famili-
ares doentes, do acompanhamento das atividades educacionais dos filhos
e filhas, a indefinicdo de horarios direcionados ao trabalho, tudo isso den-
tro de um bombardeio informacional que tanto externaliza as altas taxas
de letalidade, causadas pela pandemia sob a inexisténcia de uma politica
nacional articulada de enfretamento da crise pandémica, como evidencia
a crise que a gerou: a do capital financeiro, o grande parasita do mundo
contemporaneo.

Assim, sob a égide das teorias descoloniais que explicitam a interse-
¢ao das opressdes nos corpos femininos e feminizados (CRENSHAW, 1991;
CARNEIRO, 2001; BIDASECA, 2010, 2017; LORDE, 1988; LUGONES,
2010), e assumindo que a visibilidade dessas questdes fomentam os pro-
cessos de enfrentamento, é que se intercruzam na feitura deste estudo os
diferentes marcadores da condigao de vida de professoras universitarias,
explicitados no contexto da pandemia, elucidando-se em que medida a
compreensdo da opressdo intersecional vivida pelas mulheres no ambito

da docéncia universitaria acena pistas para a afirmagdo do postulado de
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qualidade da educacéo brasileira e, especialmente, para a diminui¢do das
desigualdades de género.

Nesse sentido, este artigo apresenta como objetivo geral analisar as
principais mudancas na organizagdo do trabalho docente de professoras
universitarias no contexto da pandemia do Covid-19 e como essas mudan-
¢as tém impactado na realizacdo do trabalho, na produgao sociocultural e

na vida pessoal dessas profissionais da educagéo.

1 Situando os conflitos de ser mulher no mundo do trabalho

Assumindo que as narrativas de mulheres situadas em contextos re-
ais sdo importantes instrumentos de resisténcia e, ainda, a luz do que
afirmam Cunha e Silva (2016) que se faz necessario realcar vozes de mu-
lheres, situadas em contextos de luta, como forma de compor
enfrentamentos as opressoes por elas vivenciadas, utilizamos como per-
curso metodolégico para as andlises que apresentamos, as narrativas de
professoras universitarias, utilizando-se da anélise do discurso dos dialo-
gos virtuais, realizados nos meses de julho e agosto de 2020, com
professoras de institui¢des publicas e privadas da Educagido Superior, si-
tuadas no Vale do Sao Francisco (BA/PE) e no Municipio de Senhor do
Bonfim/BA, por meio de formulario encaminhado e respondido pelo Goo-
gle docs, dentro dos principios que norteiam o levantamento de dados com
seres humanos, estabelecidos na Resolucdo N° 510, de 077 de abril de 2016.
No processo de andlise, confrontamos a andlise do discurso com a analise
do contexto vivenciado.

Situar as reflexdes sobre as mudangas no mundo do trabalho de pro-
fessoras em funcdo da pandemia do Coronavirus exige que delimitemos as
compreensdes que nos ancoramos. Sobre trabalho, assumimos as implica-
¢oes de sua dimensdo ontoldgica de producdo da vida e do proéprio
processo de humanizagio (FRIGOTTO, 2001), com as faces de sua materi-
alizacdo no contexto da sociedade capitalista, e, sobre educagao,

cimentamos a concep¢do de pratica liberdade (FREIRE, 1968; BELL
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HOOKS, 2017), de prética social que nao se desvincula de outras préticas,
de politica publica comprometida com o ideal constitucional brasileiro de
formacao plena, na perspectiva da emancipa¢do humana.

Nesse sentido, nos debrugamos a refletir sobre as mudancas ocorri-
das no ambito do trabalho de outras mulheres, ancoradas também na
perspectiva epistemoldgica que assumimos, na qual o conhecimento cien-
tifico é uma produgao cultural a servigo de um projeto de mundo, e nao de
qualquer projeto, mas de uma sociedade que tem como horizonte a justica
socioambiental e cognitiva, e para tanto, se estabelece em principios de
solidariedade e dignidade da pessoa humana, e consequentemente define
estratégias coerentes, dentre elas, o conhecimento engajado, teoricamente
embasado, mas em pleno didlogo com outros saberes necessarios a produ-
¢ao da vida (MAMA, 2010; SANTOS, 2010).

Debrugar-se em analisar a docéncia universitaria no Brasil sem reto-
mar a politica de austeridade econdmica que tem sucumbido a educagao
aos ditames do mercado, seria uma atitude incoerente com os prop6sitos
aqui assumidos.

Diante disso, faz-se necessario recorrer as inimeras mudangas que
tem influenciado a politica educacional brasileira, dentre elas, a aprovacao
da Emenda Constitucional 95/2016 que limita os gastos publicos e invia-
biliza o atingimento do Plano Nacional de Educacéo e a implantacdo da
BNC (Base Nacional Curricular) de Formagao que explicita um projeto ne-
oliberal de educacao, caracterizado pela diminui¢ao da fungéo social da
escola e da universidade, pelo rebaixamento tedrico na formagao docente,
alinhada a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), e pela ampliagdo das
desigualdades sociais, na contraméo do projeto brasileiro assentado no ar-
tigo terceiro da Constituicdo Federal Brasileira (GONCALVES, 2019;
2020).

Ainda nesse contexto de austeridade econdmica que nos empurrou
para uma reforma trabalhista que escancara a precarizagio do trabalho,

tanto aprofundando o processo de coisificacio do ser humano, como



Maria E. S. Gongalves; Maria V. S. Gongalves; Rita de C. S. Martins; Evellin C. Gongalves | 21

exaltando as injusticas sociais advindas das novas relacoes trabalhistas, vé-
se aprofundar outras opressdes as mulheres.

Faz-se necessario destacar, no entanto, que as condicdes de trabalho
no Brasil ja vinham sendo marcadas pela crise do capital, pelas dificulda-
des e condi¢des insalubres, principalmente no que concerne as mulheres
trabalhadoras que enfrentam diuturnamente segregacoes de etnia, género
e classe, e com a aprovacdo da reforma trabalhista de 2019 essa precariza-
¢ao se alargou.

Os desmontes que a nacdo brasileira sofreu com a instauragao da re-
forma trabalhista, as descontinuidades de politicas sociais a partir de 2016,
a exemplo dos cortes progressivos nos beneficios sociais federais como o
Bolsa Familia, criam engrenagem de potencializacao da pobreza e da mar-
ginalizacdo social para milhoes de familias que tem na figura da mulher a
fonte de provento familiar. Dentro dessa perspectiva, cresce também os
indices de desemprego, o subemprego, o trabalho informal, a fragilizacao
nas relacbes trabalhistas, especialmente, para as mulheres, como se vé.

As narrativas das professoras que atuam na docéncia universitaria
revelaram inimeras mudancas na rotina de trabalho em funcdo da Pan-
demia do Covid-19, destacando-se nas queixas por elas apresentadas, a
sobrecarga de trabalho, o aumento de carga horaria de trabalho sem o de-
vido acréscimo pecuniario, a diminuicdo da jornada, a suspensdo do
contrato de trabalho, a precarizacdo das condi¢oes de trabalho e a dificul-
dade de realizar e administrar as atividades remotas. Como a pesquisa
deu-se com professoras que atuam tanto no servigo pablico, como na ini-
ciativa privada, as diferengas em algumas respostas revelam o cenério de
precarizacao que se acelera na medida em que o campo de protecao traba-
lhista diminui: quanto mais expostas estdo as trabalhadoras aos ditames
do mercado, mais sujeitas as injustigas.

O cenario de mudancgas relatado, sem os devidos enfrentamentos dos
sistemas de ensino, repercute no postulado de qualidade que lastreia a
educacdo no nosso ordenamento juridico e aponta elementos fundantes

para o enfrentamento aos ciclos de desmontes de direitos pelos quais os
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professores e professoras brasileiras vém vivenciando, e, especialmente,
revela a importancia de mobilizar a sociedade brasileira contra a reforma
administrativa ja iniciada pelo Governo Brasileiro, nesse contexto pandé-
mico.

As evidéncias empiricas apontam por um lado a importancia do for-
talecimento da Educagdo Publica e, por outro, a retomada de relacoes
trabalhistas que ampliem a protecio de trabalhadoras e trabalhadores da
inciativa privada, de maneira a diminuir os ataques a seus direitos sempre
que as crises se apresentarem.

Soma-se, ainda, na perspectiva de garantia dos insumos e processos
necessarios ao postulado da qualidade (XIMENES, 2013) que tanto os sis-
temas de ensino, quanto a iniciativa privada do setor educacional devem
garantir os processos formativos que possibilitem as professoras e profes-
sores terem acesso as novas demandas impostas pelas atividades remotas.

Professoras da iniciativa privada relatam que precisaram investir
nao apenas em formacao para lidar com aulas virtuais e manter assisténcia
aos estudantes, como precisaram adquirir novos aparelhos mais potentes
para as demandas impostas pelo novo formato digital, dentro de um cena-
rio de diminuigdo de salarios.

E a classe trabalhadora quem paga a conta da crise, e é a mulher
trabalhadora, que ao intersecionar as varias opressoes articuladas pelo ca-
pitalismo, o patriarcado e o colonialismo (CRENSHAW, 1991) que mais é
afetada pela crise do capital, escancarada pela crise pandémica.

Essas mudancas impactam nas varias dimensoes da vida: pessoal, so-
cial, econdmica, cultural e profissional, acentuando as desigualdades no
contexto da crise. Observa-se que, embora todas as entrevistadas enfati-
zem o aumento de trabalho, as que estao no setor privado, vivendo sob
relacdes trabalhistas frageis, recebem com mais intensidade o efeito da
crise, na medida em que além de abarcarem novas rotinas, sao atingidas
pela diminuigédo de salério, o que altera drasticamente todas as outras di-
mensdes da sua vida. Podemos verificar os impactos dessas mudangas a

partir da fala de uma professora pesquisada,
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No contexto profissional, maior tempo para produgao e adaptacoes de materi-
ais, falta de alguns recursos tecnolégicos para suprir algumas necessidades
das atividades desenvolvidas, dificuldades para acessar algumas plataformas,
problemas com conexao de internet, falta do contato proximal com os colegas
e ambiente de trabalho. No contexto pessoal, falta do contato com alguns fami-

liares, amigos, insonia (PAS8).

Sobre esses impactos, uma pesquisa realizada pelo Sindicato dos Pro-
fessores de Sao Paulo demonstra que s6 em Sio Paulo foram demitidos
1.674 docentes, entre os meses de abril a agosto de 2020, enfatizando de
um lado a retirada de direitos e o crescente desemprego, e do outro, o
comprometimento da qualidade da educacao ofertada, com a superlotacao
de salas de aulas virtuais e principalmente a subcontratacao de tutores que
além de reforcar a precarizagio do trabalho, com méao de obra mais barata
e explorada, ainda marginaliza o trabalho docente que esta no centro dos
processos educativos sob o postulado de qualidade, considerando que se
demite o/a professor/a e em seu lugar, coloca outro/a trabalhador/a sem
a devida formagao e qualificagdo demandada (SPTV, 2020).

Vale salientar que os desdobramentos dessas mudancas aceleram a
vida psiquica dessas trabalhadoras, que se declaram inseguras em relacdo
ao futuro profissional, aos meios de prover seu sustento, sentem-se abala-
das em relagdo ao grande niimero de informacdes que denunciam a
gravidade da crise sanitéria, a alta letalidade ocasionada pelo Coronavirus
em um contexto institucionalizado de negacionismo da pandemia e da ci-
éncia.

Outros aspectos enfatizados nas narrativas das professoras foram a
auséncia de preparo para enfrentar o processo educativo na modalidade
ndo presencial, o que ensejou a necessidade de formacao para dar conta
desse novo formato das atividades educacionais, e a necessidade de aqui-
sicdo de insumos tecnoldgicos que permitissem o desenvolvimento dos
trabalhos, bem como o investimento pessoal em internet de qualidade que

proporcionem acesso as plataformas digitais, e a apropriacdo de técnicas
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de manuseio desses recursos tecnoldgicos sem a devida assisténcia especi-

alizada e em prazos exiguos. Vejamos,

Precisei comprar computador e celular novo para adequar as aulas virtuais.
Com as fungdes de dona de casa e professora no mesmo espaco e sem auxilio
da ajudante, ficou muito cansativo e sem um tempo predeterminado para cada
um (PA12).

Metade das professoras pesquisadas sinalizaram que receberam for-
macao e orientagdo para o planejamento, sistematizacdo, adequacdo das
atividades remotas virtuais, producdo, edicdo e divulgacdo do material
construido, destacando-se que a maioria dessas formagoes concentrou-se
nas Plataformas do Google, tais como Google Meet e Classroom. Uma par-
cela obteve formacao nos sistemas proprios da Universidade vinculada e
um ndmero menor destacou que realiza formagdo por iniciativa propria
em cursos privados, sem o acompanhamento ou coordenagdo da equipe
gestora e/ou pedagogica da institui¢ao vinculada ou de outras instituigoes,
sejam publicas ou privadas. Como podemos observar em uma das falas

das mulheres pesquisadas:

Estou fazendo dois cursos: Educagdo Online: Fundamentos e pratica (curso de
capacitagao); Educacdo a Distancia (curso de aperfeicoamento). Ambos por

conta prépria, sem nenhuma orientacao de gestores e/ou coordenadores (PA1).

Do quadro de professoras que declararam que nao obtiveram curso
de formacdao e/ou de orientagao da institui¢ao vinculada, é perceptivel que
os processos formativos em cursos estdo sendo realizados sem que haja
uma adequagao do tempo, da metodologia e das condigdes materiais obje-
tivas tanto dos estudantes quanto das professoras, podendo causar
disparidades socioecon6micas e educacionais a curto, médio e longo prazo
no sistema educacional brasileiro.

Reforcando esse contexto de desarticulagdo de planejamento, execu-
¢ao nos processos educacionais, hid uma sinalizacdo da preocupacao dessas

professoras na precarizagio do trabalho docente pelos(as) gestores(as),
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sejam esses nas esferas publicas e/ou privadas, reforcando a dindmica
mercadolégica.

Dentre os tantos efeitos das mudancas, por elas declaradas, desta-
cam-se a fragilizacdo das relaces intrapessoais - 0 autoconhecimento, o
autocuidado, a autoestima; a fragilizacao nas relagdes interpessoais, seja
pela mudanca abrupta nas sociabilidades impostas pelo mundo virtual,
seja pela interferéncia na qualidade do tempo vivido com as pessoas que
estdo mais proximas, uma vez que a interligacdo da vida profissional na
vida privada tem interferido negativamente em ambas, nas quais nio se
tém mais horarios de trabalhos fixos, e a qualquer hora do dia ou da noite,
tem-se atendido estudantes em questdes tanto de natureza pedagdgica,
quanto psicoldgica; fragilizacdo nas relagoes trabalhistas, seja pela sobre-
carga, pela diminuigdo de salario, pelo subemprego, ou pelo desemprego,
seja pelo aumento de atividades institucionais, administrativas, formati-
vas, como destacam algumas professoras da rede publica. A fala da

pr ofessora revela esses aspectos:

A Pandemia trouxe mudangas significativas nas nossas relagoes pessoais e de
trabalho. Com o trabalho remoto sendo realizado em casa, os horéarios de in-
tervalo de almogo, por exemplo, acabam néo sendo respeitados. Respondemos

mensagens a qualquer hora do dia, as vezes, a noite e aos finais de semana

(PA4).

No entanto, outro desdobramento de grande amplitude é a morte
anunciada da Educacéo Publica, gratuita e de qualidade, tanto por meio da
fragilizacdo do principio de qualidade, da desigualdade de acesso e perma-
néncia de todos os estudantes na realizacdo das atividades remotas,
desancorando o artigo terceiro da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao,
quanto por meio da abertura do processo de desvalorizacdo do Magistério,
da tentativa de subalternizar o lugar central que professoras e professores
ocupam na garantia de uma educacdo emancipadora. Tudo isso em um
contexto de crescente mercantilizacdo da educagao publica brasileira e de
sucateamento da universidade ptblica, produtora de ciéncia, de extensao

e de ensino. A légica mercantil geradora da crise é a grande beneficidria
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do contexto pandémico. Nao atacar essa logica é subsidiar novas e perma-

nentes crises que ainda ganham forca em corpos femininos.

Consideracées Finais

A pesquisa em tela permitiu analisar as mudancas na organizacao do
trabalho docente de professoras universitarias no contexto da Pandemia
do Covid-19 e como essas mudangas tém impactado na realizagdo do tra-
balho, nos processos educativos, na producédo cultural e na vida pessoal
dessas profissionais da educacao, a partir das narrativas de professoras de
institui¢oes publicas e privadas da Educagao Superior, e tendo como lastro
as teorias descoloniais que colocam no centro do debate as diversas opres-
soes vividas pelas mulheres, orquestradas pelo sistema capitalista, tanto
para denunciar as desigualdades, quanto para dar visibilidades aos enfren-
tamentos feitos por mulheres reais, em contextos concretos de luta.

Os resultados apontam desdobramentos que reforcam a exploragao
e a dominagao do capital sobre as varias dimensées da vida, fragilizando
seu enfrentamento, especialmente, quando as opressoes sdo atacadas iso-
ladamente, fora da compreensdo e assuncdo do capitalismo como eixo
articulador do sucateamento da vida.

As mudangas operaram desdobramentos, fragilizagdes na vida dessas
mulheres em diversas dimensdes: nas relacdes intrapessoais, nas relagoes
interpessoais - intercruzando a vida puablica com a privada -, nas relagoes
pedagogicas e trabalhistas, bem como na produgéo sociocultural.

Tratam-se de fragilizagdes advindas das novas sociabilidades - impul-
sionadas pelo isolamento social, como medida fundamental de contengéo
da disseminagéo do virus -, do adoecimento psiquico decorrente do confi-
namento, do medo da morte em altissimas proporcdes, da ansiedade
perante a crise sanitaria, da angustia pela diminuigio das condigdes mate-
riais de sobrevivéncia, sem subalternizar as questdes no ambito das
relacdes trabalhistas, quer pela diminuicdo de direitos, quer pelo néo

acesso legal as formas de protecao diante da crise, quer pelo subemprego
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e o desemprego, quer pela condi¢do de mulher provedora do alimento, da
protecdo e do cuidado familiar nesse contexto articulado de opressdes, no
qual as dificuldades sdo mais intensas na vida das mulheres. No corpo fe-
minino ou feminizado cimentam-se opressdes diversas, articuladas pela
opressao de classe.

As narrativas dessas professoras denunciam ainda os indicios do su-
cateamento da educacao publica, gratuita e de qualidade, e da consequente
producdo sociocultural com vistas a emancipagdo humana, na medida em
que se desprezam os principios basilares da Educacédo Brasileira, normati-
zada na Constituigdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, quais sejam o postulado de qualidade, a igualdade de acesso e
permanéncia dos mais diversos estudantes e a valorizagdo do Magistério,
e, assim, abrem-se alas para a crescente mercantilizacdo da educagéo pa-

blica e a ascensao de um Brasil na contramao de sua Carta Magna.

Referéncias

ANTUNES, Ricardo. Coronavirus: a precariza¢io do trabalho em tempos de pandemia.
Facebook da ASSUFRGS, 20 de abril de 2020. Disponivel em: https://www.face-
book.com/watch/?v=282974299363052&extid=zQo3ptRD418dZhjB Acesso em: 20

de agosto de 2020.

BRASIL. Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil. Promulgada em o5 de outubro
de 1988. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/

constituicaocompilado.htm. Acesso em 10 de junho de 2020.

BRITO, Luciana Brito. et. all. Observatério Covid-19, GT de Bioética, Fundacao Os-
waldo Cruz, 2020. Disponivel em: https://www.arca.fiocruz.br/bitstream/icict/

41375/2/ImpactosSociais.PDF. Acesso em 30 de agosto de 2020.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagdo e Trabalho: bases para debater a Educagio Profissional
Emancipadora. PERSPECTIVA, Floriandpolis, v.19, n.1, p.71-87, jan./jun. 2001.
https://www.feis.unesp.br/Home/DSAA/DSAA/ProjetoGQT-

SCM/documentos/educacao/o04_frigotto.pdf. Acesso em: 28 de agosto de 2020.


https://www.feis.unesp.br/Home/DSAA/DSAA/ProjetoGQT-SCM/documentos/educacao/04_frigotto.pdf
https://www.feis.unesp.br/Home/DSAA/DSAA/ProjetoGQT-SCM/documentos/educacao/04_frigotto.pdf

28 | Dialogos Criticos: volume 3

BIDASECA, Karina. Perturbando el texto colonial. Los Estudios (Pos)coloniales en

América Latina. Buenos Aires: Ediciones SB, 2010.

BIDASECA, Karina. Escritos en los cuerpos racializados. Lenguas, memoria y
genealogias (pos)coloniales del feminicidio. Universidad des Illes Ballears Ed.

Palma, 2017.

CARA, Daniel; PELLANDA, Andressa. Avancos e retrocessos na Educacdo Basica: 98da
Constituigao de 1988 a Emenda Constitucional 95. In ROSSI, Pedro; DWECK, Esther.
OLIVEIRA, Ana Luiza Matos. Economia para Poucos: Impactos Sociais da Auste-

ridade e Alternativas para o Brasil. Sdo Paulo: Autonomia Literaria, 2018.

CARNEIRO, Suely. “Ennegrecer El feminismo”. In: SEMINARIO INTERNACIONAL
SOBRE RACISMO, XENOFOBIA E GENERO, 2001, Durban, organizado por Lola-
press, agosto de 2001. Disponivel em: http://clacsovirtual.org/course/

view.php?id=191. Acesso em: 06 de julho de 2017.

CRENSHAW, Kimberlé. Mapping the margins: Intersectionality, Identity Politics, and Vio-
lence Against Women of Color”. Standford Law Review, V. 43, p. 1241- 1299, 1991.

CUNHA, Tereza; SILVA, Terezinha da. “Women in Skirts - descolonising in Mozambique”.
In: DECOLONISING FEMINISM CONFERENCE, Wits University, Johannesburg,
South  Africa, 2016. Disponivel em: http://clacsovirtual.org/course/

view.php?id=191. Acesso em 04 de julho de 2017.

FACULDADES particulares de SP lotam salas virtuais com até 180 alunos e demitem mais
de 1.600 professores durante pandemia. SPTV, 12 edi¢do, 02/09/2020. Disponivel
em: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/09/02/faculdades-particula-
res-de-sp-lotam-salas-virtuais-com-ate-180-alunos-e-demitem-mais-de-1600-

professores-durante-pandemia.ghtml. Acesso em: 09 de setembro de 2020.
FREIRE, Paulo. Educac¢do como Prética de Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1968.

Género e Covid-19 na América Latina e no Caribe: Dimensoes de Género na Resposta. ONU
MULHER. Disponivel em: http://www.onumulheres.org.br/wp-content/
uploads/2020/03/ONU-MULHERES-COVID1g9_LAC.pdf. Acesso em: 03 de setembro

de 2020.


https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/09/02/faculdades-particulares-de-sp-lotam-salas-virtuais-com-ate-180-alunos-e-demitem-mais-de-1600-professores-durante-pandemia.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/09/02/faculdades-particulares-de-sp-lotam-salas-virtuais-com-ate-180-alunos-e-demitem-mais-de-1600-professores-durante-pandemia.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2020/09/02/faculdades-particulares-de-sp-lotam-salas-virtuais-com-ate-180-alunos-e-demitem-mais-de-1600-professores-durante-pandemia.ghtml

Maria E. S. Goncalves; Maria V. S. Gongalves; Rita de C. S. Martins; Evellin C. Gongalves | 29

GONCALVES, Maria Elizabeth Souza. A Base Nacional Comum Curricular e a subalterni-
zagao do direito a educagao. In UCHOA, A.M. da Conceicao Uchoa. SENA, Ivania P,
F. de Souza (Orgs.) Didlogos Criticos: BNCC, educacdo, crise e luta de classes em

pauta [recurso eletronico] / -- Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2019.

GONCALVES, Maria Elizabeth Souza. A BNC de formacao e as DCN’s dos profissionais do
Magistério e seus respectivos Projetos de Brasil In UCHOA, A.M. da Conceigdo Uchoa.
SENA, Ivania P, F. de Souza (Orgs.) Dialogos criticos, volume 2: reformas educa-
cionais: avanco ou precarizacdo da educacdo puablica? [recurso eletronico] / --
Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2020.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica de liberdade. Tradu-
¢ao Marcelo Brandao Cipolla. 2.ed. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.

LORDE, Audre. La casa del amo no se derrumba con las herramientas del amo. Em
MORAGA Ch. y CASTILLO, A (Eds.). Esta puente mi espalda. Voces de mujeres

tercermundistas en los Estados Unidos. San Francisco. ISM Press, 1988, p. 89-93.

LUGONES, Maria. Rumo a um feminismo descolonial. In Revista Estudos Feministas,
Florian6polis, set-dez de 2014. Originalmente publicado pela Revista Hypatia, v. 25,

n.4, 2010.

MAMA, Amina. Seréa ético estudar a Africa? Consideracdes preliminares sobre pesquisa
académica e liberdade. In SANTOS, Boaventura de Souza & MENESES, Maria Paula.
Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Cortez, 2010.

SANTOS, Boaventura de Souza. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia de saberes. (2010a). In SANTOS, Boaventura de Souza &MENESES, Maria

Paula. Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

SILVA, ANDREY FERREIRA DA et al . Satde mental de docentes universitarios em tempos
de pandemia. Physis, Rio de Janeiro, v. 30, n. 2, €300216, 2020. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
73312020000200315&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 02 de setembro de 2020.
Epub July 24, 2020. http://dx.doi.org/10.1590/50103-73312020300216.

XIMENES, Salomao Barros. Custo Aluno-Qualidade: um novo paradigma para o direito a
educagdo. In Justica pela qualidade na educagao/ABMP, Todos pela Educagéo (or-

ganizac¢ao). Sao Paulo: Saraiva, 2013.


http://dx.doi.org/10.1590/s0103-73312020300216

As Reverberac¢oes do Pensamento Liberal na Educacao e

sua Atualidade em Tempos de Pandemia

Cleide Carvalho de Matos *
Manuelle Espindola dos Reis *

Solange Pereira da Silva 3

Introducao

A educagéo brasileira resulta de véarias matrizes tedricas que histori-
camente se sedimentaram no pensamento educacional e nas praticas
educativas. O presente trabalho aborda o Liberalismo, por entender sua
forte influéncia na definicdo da politica educacional brasileira. O problema
de pesquisa que motivou o desenvolvimento deste texto se assenta no se-
guinte questionamento: Quais as reverberacdes do pensamento liberal na
educacao brasileira em tempos de pandemia? O objetivo que norteou o
trabalho foi analisar o pensamento liberal e suas reverberacdes na educa-
¢ao brasileira no contexto de pandemia provocada pelo Sars-CoV-2,
conhecida popularmente por Covid-19. A metodologia utilizada para a re-
alizagdo desta investigagdo foi a pesquisa bibliografica. Para Padua (2004,

P- 54), essa modalidade de pesquisa tem como finalidade “[...] colocar o

' Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Para. cleidematos@ufpa.br Professora Adjunta 2 da Universi-
dade Federal do Para - Campus Universitario do Marajo - Breves - Para. E-mail: cleidematos@ufpa.br

2 Mestra em Politicas Publicas pela Universidade Federal do Para. Técnica Pedagdgica e Professora da Rede Municipal
de Ensino do Municipio de Breves. E-mail: manuelleespindola@hotmail.com

3 Mestra em Educagao pela Universidade Federal do Para. Professora Assistente 2 da Universidade Federal do Pard.
E-mail: solangesilva@ufpa.br



Cleide Carvalho de Matos; Manuelle Espindola dos Reis; Solange Pereira da Silva | 31

pesquisador em contato com o que ja se produziu e registrou a respeito do
seu tema de pesquisa”.

Falar de Liberalismo é uma tarefa complexa, haja vista existirem di-
ferengas estruturais no pensamento liberal, no entanto, apesar das
distincoes, seus fundamentos mantém-se, quais sejam: “a liberdade do
sujeito econdmico individual em dispor da propriedade privada e a garan-
tia juridico-estatal dessa liberdade de disposicdo” (MARCUSE, 1997, p. 52).
Para garantir essa “liberdade”, cria-se a figura do Estado, que passa a ser
a Unica entidade capaz de regular a sociedade, garantir a existéncia e a
inviolabilidade da liberdade individual.

Conforme Chaves (2007), a liberdade individual é o bem supremo da
filosofia liberal, por conseguinte, superior a qualquer outro bem. Chaves
(2007, p. 8) afirma que “[...] a liberdade é essencial para e por nos preser-
var um espaco privado, inviolavel, que ndo possa ser transgredido pelos
nossos semelhantes”.

No campo econdmico, a liberdade individual acentua-se, traduzindo-

se na busca da maior liberdade possivel. Chaves (2007, p.9) reflete

O melhor Estado, assim, é o “Estado minimo”, que deixa aos individuos o méa-
ximo de liberdade compativel com as exigéncias da vida em sociedade. Esse
principio do Estado minimo é, assim, uma decorréncia do principio da liber-

dade do individuo como bem supremo.

O liberalismo econdmico caracteriza-se pela nao intervencao do Es-
tado na economia, por isso “[...] o governo deve se abster de toda e
qualquer tentativa de atuar diretamente na economia (como Estado-em-
presario), ou mesmo de regular e fiscalizar a economia, ou de nela intervir
de qualquer forma [...]” (CHAVES, 2007, p. 9). Ou seja, 0o mercado de bens
e servicos deve ser autorregulado, sem a interferéncia do Estado. Chaves

(2007, p. 10) pondera que na érea social, a filosofia liberal defende

[...] atese de que a agao deve nao so ser livre a iniciativa privada de individuos
ou pessoas juridicas, mas ficar restrita a essa iniciativa. Assim, nao cabe ao

Estado planejar, operar, regular ou fiscalizar atividades relacionadas a
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prestagao de servicos de satide, de educagdo, de seguridade etc. - as chamadas

“politicas publicas”.

Por conseguinte, o Estado ndo tem responsabilidades com a garantia
dos servigos sociais de satide, educacio, seguridade, etc. Esses devem ser
regulados pelo mercado e o Estado s6 poderé intervir quando se tratar de
violacdo de direitos ou quebra de contrato (CHAVES, 2007). No caso espe-
cifico da Educacéo, o Liberalismo “[...] defende a tese de que o governo
deve se abster de toda e qualquer tentativa de atuar diretamente, minis-
trando educacdo, ou de regular ou de qualquer forma intervir na
educacao” (CHAVES, 2007, p. 38).

No Liberalismo, a Educacéo esté associada ao conceito de capital hu-
mano. Para Schultz (1973, p. 155), “[...] a educagdo é uma forma de capital
humano. E humana porque se torna uma parte do homem, e é capital por-
que é uma fonte de satisfagdes futuras, ou de futuros rendimentos, ou
ambas as coisas”. Ha deste modo, a vinculagdo da Educacdo ao processo
de crescimento econdmico. Se a Educagao é um tipo de capital, ela passa a
ser concebida como uma mercadoria, um produto de consumo. Assim
sendo, ela esta subordinada as regras do mercado e aos interesses do ca-
pital econdmico.

Este produto (Educagdo) é ao mesmo tempo um bem duréavel e um
bem que agrega “valor” ao sujeito que a possui. Sobre essa questdo Frigo-
tto (2010) destaca que nessa perspectiva cabe a Educacdo desenvolver
habilidades intelectuais, atitudes e conhecimentos geradores de capacida-
des produtivas. Assim, a Educacio passa a ser, entdo, um instrumento de
diferenciagéo de capacidade de trabalho, produtividade e renda, portanto,
requer investimento individual.

A preparacdo para o mercado de trabalho passa a ser a finalidade
precipua da Educacao. Portanto, o curriculo ganha centralidade na politica
educacional como estratégia para assegurar a concretizagdo das ideias li-

berais no meio educacional.
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1 O pensamento liberal na Educacao

De acordo com Alves (2007), o Liberalismo forjou ideologicamente
um individuo alicer¢ado nas ideias de liberdades individuais, liberdades
comerciais, liberdades produtivas, liberdade de trabalho, liberdade de
crenga, etc. e legitimou, em seu nome, as reivindicacdes burguesas.

Com o advento do Estado Moderno e da sociedade burguesa (século
XV), novos valores culturais sdo gestados: a formagido do homem cidadéo
passa a ser uma das prerrogativas de um projeto educativo administrado
pelo poder politico, que tem a escola como instituicio-chave para formar
o0 homem novo, ativo. Ao lado da escola estd a familia, considerada insti-
tuicdo educativa primaria e natural, que deve agir de forma racional para
a formagédo de um sujeito disciplinado e consciente dos proprios deveres
(CAMBI, 1999).

Esse pensamento ganha evidéncia, sobretudo, nas primeiras décadas
do século XX, impulsionado pelas ideias liberais, tais como: liberdade de
aprender, obrigatoriedade e gratuidade do ensino priméario e a laicidade.

Boto (2006, p.600) salienta que

[...] o movimento da Educacao Nova propde o que considera ser uma verda-
deira revolugdo no campo da pedagogia. A ideia de escola para todos era ja
praticamente um consenso. Sucede que a estrutura da escola, tal como ela
existia, era tida por insuficiente. Tratava-se, no parecer dos renovadores, de

transformar a escola, tendo em vista o éxito do ensino.

A Educagéao Nova é uma corrente pedagégica que pretende “[...] mu-
dar o rumo da educacdo tradicional, intelectualista e livresca, dando-lhe
sentido vivo e ativo” (LUZURIAGA, 2001, p. 227). Esta pedagogia foi tam-
bém denominada de “Escola Nova”, constituindo-se, efetivamente, no final
do século XIX e inicio do XX (CAMBI, 1999), em virtude das novas deman-
das econdmicas, sociais e politicas vigentes na sociedade, Cunha (1986,

p-122) destaca que
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[...] a proposta da Escola Nova encontra-se centrada no pensamento liberal,
elemento congregador das forcas que, reunidas, buscavam um novo modelo
de escola para uma sociedade que se queria representativa e democratica. Uma
escola que se caracterizasse como mantenedora dos valores humanos e, ao

mesmo tempo, de agilizadora do processo de desenvolvimento.

A escola comeca a ser pensada como instituigdo essencial para o de-
senvolvimento e para a formacdo de um novo homem, referenciada nos
ideais democréticos, considerados um dos principais pilares da nova or-
dem social. Essa demanda do campo politico iré interferir diretamente no

ambito educacional. Para Cambi (1999, p.153)

[...] a escola sofre processos de profunda e radical transformacéo. Abre-se as
massas. Nutre-se de ideologia. Afirma-se cada vez mais como central na soci-
edade. Essa renovacio foi maior no 4mbito da tradicdo ativista, quando a
escola se impds como instituicdo-chave da sociedade democrética e se nutriu
de um forte ideal libertério, dando vida tanto a experimentagdes escolares e
didaticas baseadas no primado do “fazer” quanto a teorizagoes pedagogicas
destinadas a fundar/interpretar essas praticas inovadoras partindo de filoso-

fias ou de abordagens cientificas novas em rela¢do ao passado.

Assim, a escola passou a ser concebida como instituicdo responsavel
pela transformagdo do homem e da sociedade. Essa mudanga individual e
social, almejada por meio da Educacéo, evidencia a necessidade de trans-
formacéo das teorizagoes pedagogicas, dado a pedagogia tradicional ser
considerada inadequada para a formagdo desse novo homem. De acordo

com Cambi (1999, p.513), dessa forma, realizou-se

[...] uma reviravolta radical na educacdo, colocando no centro a crianga, as
suas necessidades e as suas capacidades; o fazer que deve preceder o conhecer,
o qual procede do global para o particular e, portanto, amadurece inicialmente
num plano “operatdrio” como sublinhou Piaget; a aprendizagem coloca no

centro o ambiente e ndo o saber codificado e tornado sistematico.

Esse novo ideal de educacio foi difundido predominantemente na

Europa e nos Estados Unidos, tendo como caracteristica comum a
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centralidade na atividade da crianca. A infincia passou a ser concebida
como uma fase de desenvolvimento nao s6 motor, mas, também, psiquico,
necessitando, portanto, de um trabalho pedagégico que potencializasse
sua livre manifestacdo, a qual é, por natureza, espontaneamente ativa
(CAMBI, 1999).

Na Europa, o movimento da Pedagogia Nova desenvolve-se na Ingla-
terra, Alemanha, Austria, Franca, Bélgica, Suica, Italia e Espanha
(LUZURIAGA, 2001). Nos Estados Unidos, o movimento ativista ganha evi-
déncia, sobretudo, a partir das ideias de Dewey e seu ativismo pragmatista,
e de Kilpatrick por meio do método de projetos, o que demonstra a ampla
aceitagao desses dois tedricos na América e na Europa (CAMBI, 1999).

Evidencia Luzuriaga (2001, p.238) que o método da Educacdo Nova
desenvolvido nesses paises apresenta, do ponto de vista histérico, algumas

caracteristicas que podem ser assim resumidas:

[...] os métodos que primeiro surgiram na Educagdo Nova, acentuaram o ca-
rater individual do trabalho escolar, tal como faz o método Montessori. A essa
tendéncia individualizadora sucedeu, mas sem abandona-la de todo, uma nota
mais coletiva no trabalho, tal como no método Decroly. Com o decorrer do
tempo, esse carater se veio acentuando até chegar nos métodos francamente
coletivos, como o de projetos, de equipes, etc. Finalmente, o acento coletiviza-
dor do trabalho escolar transladou-se para o espago social, e deu lugar a

experiéncias como as da autonomia dos alunos e da comunidade escolar.

De modo geral, a Educacdo Nova pautou-se, predominantemente, em
uma ideologia democratica e progressista, “[...] inspirada em ideais de
participacdo ativa dos cidaddos na vida social e politica, de desenvolvi-
mento no sentido libertario das proéprias relagdes sociais [...]” (CAMBI,
1999, p. 515).

Para o desenvolvimento dessa pedagogia, alguns temas sao conside-
rados basilares. Conforme Cambi (1999, p. 526-7), os grandes temas do

ativismo centram-se:

1. no “puericentrismo”, isto é, no reconhecimento do papel essencial (e essen-

cialmente ativo) da crianga em todo processo educativo; 2. na valorizacao do
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“fazer” no ambito da aprendizagem infantil, que tendia, por conseguinte, a
colocar no centro do trabalho escolar as atividades manuais, o jogo e o traba-
lho; 3. na “motivagao”, segundo a qual toda aprendizagem real e organica deve
estar ligada a um interesse por parte da crianga e, portanto, movida por uma
solicitagdo de suas necessidades emotivas, praticas e cognitivas; 4. na centra-
lidade do “estudo de ambiente”, ja que é justamente da realidade que a
circunda que a crianga recebe estimulos para aprendizagem; 5. na “socializa-
cao”, vista como uma necessidade primaria da crianca que, no processo
educativo, deve ser satisfeita e incrementada; 6. no “antiautoritarismo”, sen-
tido como uma renovagao profunda da tradi¢do educativa e escolar, que partia
sempre da supremacia do adulto, da sua vontade e de seus “fins”, sobre a cri-
anga; 7. no “anti-intelectualismo”, que levava a desvalorizagdo dos programas
formativos exclusivamente culturais e objetivamente determinados e a conse-
quente valorizacdo de uma organizagdo mais livre dos conhecimentos por

parte dos docentes.

A Educagdo Nova colocou em evidéncia a crianga, seus interesses e
necessidades, seu desenvolvimento psicolégico, motor e intelectual. Cha-
mou a atengdo para a infancia como uma fase importante para o
desenvolvimento de aprendizagens. Defendeu a ideia de reformar a socie-
dade através da Educacdo. Por isso, renovar a escola significa renovar a
sociedade.

Nesse sentido, as ideias de John Dewey (1859-1952) ganharam cen-
tralidade. Boto (2006, p 601) assevera que, se constituindo como aporte
tedrico fundamental na sistematizacdo do pensamento liberal no campo

educacional, ele foi

Representante do pragmatismo, Dewey desenvolve sua perspectiva acerca da
educagao a partir de uma particular interpretagdo das proprias ideias de cul-
tura e de democracia. Sendo assim, trabalhar a concepg¢do de ensino desse
autor significa dialogar com uma perspectiva ampla de sociedade, o que en-

volve uma singular percepc¢io de tempo e da ideia de Historia.

Dewey foi um dos mais importantes teéricos dos ideais escolanovis-
tas. Considerava que na sala de aula faltava a vivéncia da organizacio

social; tal auséncia era um dos principais problemas da escola
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humanistica. Para Dewey (2002, p. 24), “[...] a tragica debilidade da escola
de hoje reside na sua ambigdo de preparar os futuros membros do tecido
social num meio em que as condigdes do espirito social faltam visivel-
mente”.

Dewey criticou o papel dos professores, a falta de interatividade, o
formalismo, a importancia da memorizacdo (ao contréario da construcao
do conhecimento), a competi¢do entre os alunos e, acima de tudo, o pro-
fessor autoritario. Por isso, a escola nio favorecia o desenvolvimento
integral do aluno, néo valorizava a criatividade, ndo despertava o principio
da autonomia e os ideais da democracia - valores considerados fundamen-

tais para a pedagogia ativa. Dewey (2002, p. 25) destaca:

Quando o trabalho escolar consiste apenas em decorar as ligdes, a assisténcia
mutua, em vez de ser a forma mais natural de cooperacio e associago, torna-
se um esforco clandestino para aliviar o parceiro dos deveres que lhe incum-
bem. Quando esta em curso um trabalho activo, tudo isto muda. Ajudar os
outros, em vez de ser uma forma de caridade que empobrece o destinatario, é
apenas e s6 um auxilio para libertar as faculdades e incentivar aquele que é
ajudado. Um espirito de livre comunicagao, de troca de ideias, sugestdes, re-
sultados de experiéncias anteriores bem ou malsucedidas; torna-se a nota
dominante das aulas. A emulagdo, quando surge, diz respeito a comparagdo
entre individuos nao no tocante a quantidade de informacao pessoalmente ab-
sorvida, mas com referéncia a qualidade do trabalho produzido - o genuino
padrdo comunitério de valor. Dum modo informal, mas nem por isso menos

nitido, a vida escolar organiza-se em bases sociais.

Dewey pressupde que o espirito inovador favorece a iniciativa e a in-
dependéncia do individuo, resultando na autonomia e no autogoverno dos
estudantes, virtudes consideradas indispensaveis para uma sociedade re-
almente democrética.

Para o autor, vida-experiéncia e aprendizagem estdo unidas de tal
forma que a fun¢io da escola é possibilitar a reconstrugio permanente da
vida em sociedade. A Educacdo é uma necessidade social, os individuos
precisam ser educados para que se assegure a continuidade social, trans-

mitindo suas crencas, ideias e conhecimentos (DEWEY, 2002).
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A escola deveria favorecer a convivéncia harmoniosa entre os alunos
por meio do desenvolvimento de atividades comuns que despertassem o
espirito democrético. A democracia era a tonica do pensamento renovador
de Dewey. Assim, a escola é pensada como uma comunidade em minia-
tura, cuja organizacdo escolar deve estar de acordo com a organizacao

social. Para Dewey (2002, p. 35):

Fazer isso significa transformar cada uma das nossas escolas numa comuni-
dade embrionaria, sede de ocupacdes que reflitam a vida da sociedade no seu
todo, impregnada do espirito da arte, da histéria e da ciéncia. Quando a escola
for capaz de iniciar e exercitar cada um dos novos membros da sociedade na
participagdo numa comunidade tao reduzida, impregnando-os dum espirito
de altruismo e favorecendo-lhes os instrumentos duma autonomia efectiva,
teremos a melhor garantia de que a sociedade no seu todo é digna admiravel
e harmoniosa.

Nesse sentido, Dewey (2002) propde uma escola cuja referéncia es-
teja na intencdo de inovar a pratica pedagoégica, por meio de um ensino
ativo, dinamico, que possibilitasse o desenvolvimento da natureza da cri-
anga, que, a priori, € ativa, precisando, no entanto, de um direcionamento,

de uma organizacdo. Sobre isso, comenta Dewey (2002, p. 26):

A instituigao escolar tem assim a possibilidade de associar-se a vida, de tornar-
se uma segunda morada da crianga, onde ela aprende através da experiéncia
directa, em vez de ser apenas um local onde decora ligoes, tendo em vista,
numa perspectiva algo abstracta e remota, uma hipotética vivéncia futura. Isto
é, a escola tem a oportunidade de se converter numa comunidade em minia-

tura, uma sociedade embriondria.

Nesta perspectiva, o curriculo deve refletir os valores democraticos,
por meio da organizacdo do conhecimento, das atividades escolares e do
governo estudantil. Nesta concepcéo, a escola é pensada como uma socie-
dade em miniatura, capaz de promover situagdes semelhantes as quais o
aluno ird encontrar na sociedade, por isso, é importante estimular valores
compativeis com a vivéncia democratica na sociedade capitalista. Refe-

rindo-se a essa questdao, Dewey (2002, p. 35) salienta:
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Quando a escola for capaz de iniciar e exercitar cada um dos novos membros
da sociedade na participagdo numa comunidade tao reduzida, impregnando-
os dum espirito de altruismo e favorecendo-lhes os instrumentos duma auto-
nomia efectiva, teremos a melhor garantia de que a sociedade no seu todo é

digna admiravel e harmoniosa.

A escola é o principal espaco para o desenvolvimento de vivéncias das
relacdes sociais estabelecidas na sociedade mais ampla. Por isso, deve de-
senvolver atividades que estimule a participacdo do aluno, seja por meio
de projetos de ensino, ou nos espacos de organizagao coletiva da escola. O
papel do professor é estimular a aprendizagem do educando, respeitando
seu interesse e suas motivagoes.

O foco do curriculo desloca-se, desse modo, do contetido para a
forma, para a organizacdo e para o interesse do aluno. Para Dewey (2002,
p. 178), “A questdo é a crianga. Sao seus poderes que se devem afirmar, as
suas capacidades actuais que se devem exercitar, as suas atitudes que se
devem realizar”. Nessa perspectiva, o centro do processo ensino-aprendi-

zagem deixa de ser o professor e passa a ser o aluno.

2 As ideias liberais na Educacao brasileira

No Brasil, as ideias liberais comecaram a ganhar forma e contetido
no campo educacional a partir dos pareceres de Rui Barbosa* sobre a Re-
forma Leoncio de Carvalho® ocorrida no final do século XIX. Nesses
pareceres, evidencia-se o pensamento conservador liberal e modernizador

da educagao brasileira. A defesa da liberdade de aprender é unanime entre

4 Rui Barbosa apresentou dois pareceres sobre a Reforma Ledncio de Carvalho. O primeiro foi apresentado na sessao
de 13 de abril de 1882, sobre a “[...] Reforma do ensino Secundario e Superior e outro, apresentado na sessao de 12
de setembro de 1882 sobre a Reforma do ensino primério e vérias instituigdes complementares da instrugao pablica”
(LOBO NETO, 2012, p. 1).

5 Regulamenta a instrugao primaria e secundaria do municipio da Corte, os exames preparatdrios na provincia e os
estatutos das Faculdades de Direito e de Medicina e da Escola Politécnica. Disponivel
em:http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
publicacaooriginal-62862-pe.html.
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os ilustrados da época, assim como a limitacdo dos poderes do Estado na
area da Educagao (NASCIMENTO, 1997).

A proposta de educagao defendida por Rui Barbosa nédo correspondia
aos problemas reais da sociedade brasileira - a questdo era muito mais

tedrica que pratica. Nascimento (1997, p.6) enfatiza que

[...] a principal clientela desta educagao seria a elite rural latifundiaria e escra-
vocrata que vé nos estudos apenas uma ilustracdo para o exercicio da
dominagado econdmica social e politica. Sua proposta é basicamente moderni-

zar esta elite com uma educagdo cientifica [...].

Rui Barbosa defendia a educagdo superior de cultura humanistica de
tradicdo colonial e medieval, para atender aos interesses da elite brasileira.
Na proposta, predominava o ensino juridico de cardter humanistico e re-
térico, ao passo que o primario ficou abandonado e o ensino secundario
nas maos da iniciativa privada (NASCIMENTO, 1997).

Para Nascimento (1997, p. 118), “[...] pode-se afirmar com convic¢ao
que Rui Barbosa foi, na época dos pareceres sobre o ensino, um conserva-
dor liberal modernizador, procurando implementar no Brasil do fim do
século XIX a escola burguesa”.

O pensamento liberal ganha proeminéncia no Brasil nas primeiras
décadas do século XX. Os principais tedricos desse periodo no campo edu-
cacional foram, sem dtvida, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio
Teixeira, que por meio de suas ideias difundiram o pensamento liberal no
Brasil.

Inspirados nas ideais liberais, varias reformas educacionais foram
promovidas no Brasil, vale destacar as reformas de Sampaio Déria (1920),
em Sao Paulo; de Lourengo Filho, em 1923, no Ceard; de Anisio Teixeira,
em 1925, na Bahia; de Francisco Campos, em 1927, em Minas Gerais; de
Fernando de Azevedo, em 1929, no Distrito Federal; de Carneiro Ledo, em
1929, em Pernambuco; e a de Lourengo Filho, em Sao Paulo, ocorrida em
1930 (GADOTTI, 2006).
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Essas reformas impulsionaram debates e questionamentos da educa-
¢ao jesuitica, considerada de “[...] caréater verbalista, retérico, livresco,
memoristico e repetitivo, que estimulava a competicao através de prémios
e castigos” (GADOTTI, 2006, p. 231). Os renovadores consideravam ur-
gente a intervencdo do Estado na organizagio do sistema escolar,
destacando a importancia da énfase no método e nas ciéncias como ele-
mentos indispensaveis ao processo de ensinar, com uma critica
contundente ao contetido enciclopedista.

O movimento dos renovadores ganha corpo com a fundacio da As-
sociacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924, que, de acordo com
Gadotti (2006), foi fruto do projeto liberal de educagio e objetivava re-
construir a sociedade através da Educacdo. Esse movimento expande-se
com a realizagdo das Conferéncias Nacionais de Educagao, a partir de 1927,
e atinge plena visibilidade com o lancamento do “Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova”, em 1932.

Esse Manifesto abre espago para a organizacao das associagdes esco-
lares, o debate e a proposicao das diretrizes e bases da educacao, através
do Sistema Nacional de Educacdo (CNDE), que teve como objetivos maio-
res a organizagao e a fiscalizagdo da Educacdo, em ambito nacional. Desse
modo, as ideias gestadas pelo movimento da Escola Nova difundiram-se
pelo Brasil, influenciando professores, técnicos, gestores, entre outros pro-
fissionais da Educacio.

A partir dos ideais liberais, os reformadores propuseram novas ma-
neiras de ensinar e aprender, novas formas de se relacionar com o
conhecimento e com os alunos, a primazia do fazer sobre o conhecer e o
deslocamento do contetido para a forma. Essas ideias sao basilares na pe-
dagogia ativa, em que o professor é o facilitador da aprendizagem, é o
mediador do saber.

Nesta perspectiva, a escola é considerada autonoma frente aos pro-
blemas sociais, ou seja, as relacdes de producio da vida material ficam do
lado de fora da escola, ndo é problematizada na sala de aula, portanto, nao

fazem parte do curriculo escolar. A dimensao politica da Educacdo é
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esvaziada, valorizando-se a dimensao técnica do ensino, o “saber fazer”, o
dominio das ferramentas de ensinar. A escola continuou alheia aos pro-
blemas sociais, e a atividade docente continuou inteiramente auténoma
em relacdo a politica.

As ideias liberais foram sendo reformuladas para atender as deman-
das do capital, e no campo econOmico-politico, a designacdo que se
consolidou foi o0 neoliberalismo (SAVIANI, 2008). A base desse novo pen-
samento estava assentada em um denominador comum: “o ataque ao
Estado regulador e a defesa do retorno ao Estado liberal idealizado pelos
classicos” (FIORI, 1998, p. 116, apud SAVIANI, 2008, p. 427-428).

No ambito educacional, de acordo com Saviani (2008, p. 428), as
ideias neoliberais provocaram mudancas significativas: “[...] passa-se a as-
sumir no préprio discurso o fracasso da escola publica, justificando sua
decadéncia como algo inerente a capacidade do Estado de gerir o bem co-
mum. Com isso se advoga, [...] a primazia da iniciativa privada regida
pelas leis do mercado”.

Saviani (2008, p. 432) destaca que no neoliberalismo reforca-se a im-
portancia da Educagdo para a formacdo do trabalhador. Todavia, ha
alteracoes significativas na légica que orienta essas ideias. Por exemplo, a
ideia de capital humano é ressignificada - se anteriormente, a légica eco-
nOmica centrava-se na coletividade, agora a ldgica assenta-se nos

interesses individuais. Para Saviani (2008, p.430)

A educagao passa a ser entendida como um investimento em capital humano
individual que habilita as pessoas para a competicao pelos empregos disponi-
veis. O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condicdes de
empregabilidade do individuo, o que, entretanto, nao lhe garante emprego,
pelo simples fato de que, na forma atual do desenvolvimento capitalista, ndao
ha emprego para todos: a economia pode crescer convivendo com altas taxas
de desemprego e com grandes contingentes populacionais excluidos do pro-

Cesso.

Deste modo, a Educagdo assume um carater de produtividade, ou

seja, de formagdo de mao de obra para atender as demandas do mercado
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de trabalho, portanto, os interesses do capital. Por esse prisma, buscou-se
promover reformas educacionais para alinhar a Educacdo as novas exi-
géncias da economia, e as principais institui¢gdes responsaveis por essas
orientagdes foram os organismos internacionais que representam o capi-
tal.

A pedagogia do ‘aprender a aprender’ sofre alteracdes para se ade-
quar a nova realidade politica e econdmica, que exige um profissional
flexivel, com competéncias técnicas e cognitivas para se inserir no mer-
cado de trabalho. Assim, “[...] liga-se a necessidade de constante
atualizagdo exigida pela necessidade de ampliar a esfera da empregabili-
dade”. (SAVIANI, 2008, p. 432). Por isso, a Educagdo deve desenvolver nos
alunos a competéncia de continuar aprendendo para se adaptar as neces-

sidades do mercado de trabalho.

3 As bases do pensamento liberal em tempos de pandemia

O mundo tomou conhecimento do Novo Coronavirus ainda no ano
de 2019, e em fevereiro de 2020 o Brasil confirmou o primeiro caso de
Covid-19 - tratava-se de um homem que havia chegado de viagem da Ita-
lia. Em margo desse mesmo ano, a Organizacdo Mundial de Satide (OMS)
caracterizou a Covid-19 como uma pandemia.

O avango da Covid-19 no Brasil levou ao fechamento das unidades
escolares de todas as regides do pais e a disseminacdo dos interesses do
capital no campo educacional, pois conforme Fiera, Evangelista e Flores
(2020), em abril do corrente ano, foi iniciado um intenso debate virtual
entre o movimento Todos pela Educagdo (TPE), Banco Mundial (BM), o
Conselho de Secretarios de Educacdo (CONSED), a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (UNDIME), a Unido Nacional dos Conselhos Mu-
nicipais (UNCME) e o Féorum dos Conselhos Estaduais de Educacédo
(FNCE). Ainda, consoante Fiera, Evangelista e Flores (2020, p. 22), dentre
0s objetivos do encontro, destacam-se: “[...] mostrar o alcance organiza-

tivo e de gestdo dos promotores no territério nacional e difundir a
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perspectiva de ‘ensino remoto durante a pandemia, a ser mantido apds’,
tal como acordado entre os sujeitos hegemonicos no debate — nuance ndo
revelada.”

Ainda em abril de 2020 0 movimento TPE langou a Nota Técnica “En-
sino a distancia na Educagao Basica frente a pandemia da Covid-19”, cujo
objetivo gira em torno da “preocupagido” com a completa paralisagdo das
atividades escolares e seus efeitos no desenvolvimento cognitivo e socioe-
mocional dos alunos, sobretudo, aqueles oriundos dos “Ensinos
Fundamental e Médio, estratégias que incentivem e apoiem atividades a
distancia se tornam essenciais para reduzir os potenciais efeitos da crise
na Educagdo.” (Todos pela Educagédo, 2020, p. 9). Com isso, 0 movimento
TPE defende urgéncia nas discussdes sobre normatizagao da equivaléncia
das atividades realizadas a distancia pelos Conselhos de Educacio (nacio-
nal, estaduais ou municipais).

A participagdo dos organismos multilaterais na defini¢do das politicas
educacionais brasileira néo é algo restrito aos tempos de pandemia, ou
seja, sua presencga intensificada na década de 1990, com o discurso de que
a aprendizagem é direito de todos, tem se constituido em fortes aliados na
implantacdo das ideias liberais no campo da Educacéo.

Neste momento de pandemia, esse discurso ressurge ressignificado
com a defesa do direto dos mais vulneraveis ao ensino, a educacio, a
aprendizagem. A defesa da aprendizagem da classe trabalhadora escamo-
teia sua real intencdo, que é a de “[...] produzir consenso para manter a
hegemonia burguesa sobre contetidos e métodos remotos de aprendiza-
gem, tendo em vista viabilizar, de um s6 golpe, a subordinacao das mentes
e a expansdo do mercado” (FIERA; EVANGELISTA; FLORES, 2020, p. 26).

Para Soares (2020), a pandemia possibilitou que os neoliberais trou-
xessem a tona, ndo por esquecimento, mas por resisténcia, um projeto que
ha muito faz parte das aspiragdes de governos e empresas privadas, a edu-
cacdo a distancia, que se apresentou como uma solucdo pragmaética para a
crise provocada pela Covid-19. No entanto, Soares (2020) alerta que longe

de ser uma solucdo restrita aos tempos de pandemia, possivelmente a
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educacao a distancia se constituird em um legado desse periodo, em que
sua manutencao sera defendida por aqueles que buscam “vender” os ser-
vigos que sao entendidos como “responsabilidades do Estado”, procurando
atender as novas exigéncias do capitalismo, para quem a escola, o profes-
sor e o ensino estdo obsoletos, sendo necessario inovar a pratica
pedagogica, a partir do uso de tecnologias e reducio dos investimentos em
educacgao. Assim, de acordo com Soares (2020, p. 6), “[...] a pandemia,
longe de enterrar o neoliberalismo, acelera seu entranhamento, reforca a
politica que ja vinha em curso mais lentamente. Utilizam-se da retérica da
enorme crise que estd por vir para anunciar suas medidas de cortes de
salérios, flexibilizacdo de direitos trabalhistas”. Martins (2020, p.19) evi-

dencia

O projeto de ensino a distancia esta dentro um escopo de precarizar e mercan-
tilizar o ensino ainda mais, tanto para professores quanto para estudantes, em
favor dos oligopdlios educacionais e do capital. Nesse sentido a pandemia pode
ser instrumentalizada e se tornar laboratério de testes desse modelo de edu-
cagdo a distancia e se a educagdo ja é atravessada por desigualdades estruturais

essa modalidade de ensino prejudicaria ainda mais a classe trabalhador.

Soares (2020) esclarece que a modalidade educacéo a distancia apre-
senta inimeras vantagens por reduzir substancialmente os investimentos
em Educacao, abrir um lucrativo mercado e possibilitar a expansao do en-
sino em um curto espago de tempo. Porém, Soares (2020) ressalta as
desvantagens dessa modalidade de ensino, sobretudo, pela forma aligei-
rada como estd sendo ampliada, por desconsiderar que parcela
significativa da populagdo ndo possui computadores em casa, incluindo
parte do professorado, e a dificuldade de docentes em manejar as novas
tecnologias, tendo que organizar diferentes recursos para “interagir” mi-
nimante com os discentes, quais sejam: videoaulas, podcast, uso de redes
sociais, etc.

A proposta da educacéo a distancia, para os tempos de pandemia, re-
afirma a dualidade historicamente reproduzida nas politicas educacionais

que reverberam na relacdo escola publica versus escolas particulares,
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educacao para a classe trabalhadora e para a elite. Gramsci (1971) ja de-
nunciava que a escolarizacdo recebida pela maior parte da classe
subalterna difere daquela destinada a burguesia. Para ele, o sistema esco-
lar tem por base a divisdo por classe social, sendo ele parte do aparelho
ideolbgico burgués, é, pois, contribuinte da hegemonia burguesa. Ressalta

Santos (2020, p.21) que

Por um lado, ao contrario do que é veiculado pelos midia e pelas organizac¢oes
internacionais, a quarentena nao s torna mais visiveis, como reforga a injus-
tica, a discriminagdo, a exclusdo social e o sofrimento imerecido que elas
provocam. Acontece que tais assimetrias se tornam mais invisiveis em face do

panico que se apodera dos que ndo estdo habituados a ele.

De acordo com Soares (2020), ndo foi a pandemia da Covid-19 que
criou a crise que estamos vivenciando, ela contribui para sua explicitagao,
ocultada pela retérica da igualdade. Decerto que o Coronavirus nao faz
distingdo de classe, raca, género, etc., mas é fundamental registramos que
ele é muito mais letal nas camadas populares, que tém pouco ou nenhum
acesso a saude, vivem em condicOes precarias, tém uma alimentagao defi-
citaria, desenvolvem atividades informais e sdo usuarios do transporte
publico, ndo tém acesso ao saneamento basico e muitos desenvolvem ati-
vidades laborais insalubres, fruto do modelo de produgéo capitalista.

Santos (2020) entende que a pandemia do Novo Coronavirus é uma
entre as muitas manifestagdes do modelo de sociedade que comegou a se
impor a partir do século XVII, porém elucida ndo ser essa a crise mais
grave, pois ha muito convivemos com problemas ecolégicos, provocados
principalmente pelo uso excessivo dos recursos naturais, emissao de gases,
poluigao dos rios, mares, desmatamento, etc. A pandemia do Novo Coro-
navirus assusta pela proporgao, visto que atingiu todos os paises, porém
ela é o reflexo da relacdo estabelecida entre homem e natureza, definida
pelo modelo de producéo capitalista que se impde a todas as nagoes.

Ao contréario da retérica do consenso produzida pelo discurso neoli-
beral e conservador de que ndo ha outro modelo de produgdo e de

sociedade, a pandemia evidencia que falta ao sistema politico democratico
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promover discussdes em que se criem novas alternativas que em algum
momento apontarao novas possibilidades de sociedade. Santos (2020, p.6)

enuncia:

Como foram expulsas do sistema politico, as alternativas irdo entrar cada vez
mais frequentemente na vida dos cidaddos pela porta dos fundos das crises
pandémicas, dos desastres ambientais e dos colapsos financeiros. Ou seja, as

alternativas voltarao da pior maneira possivel.

Contudo, Santos (2020) entende que uma das discussdes necessérias,
nesses tempos de pandemia, é a educacdo da classe subalterna, liderada
pelos organismos multilaterais, tdo influentes na definicdo das politicas
educacionais brasileira, que “pavimentam” o caminho para a expansao das
ideias liberais na Educagao, e o avanco feroz do setor privado, transfor-
mando o direito a educagdo em servigos, em que a figura do professor se
torna secundaria, e ainda retira da educacao seu carater politico, dado o
uso de tecnologia como mediadora do ensino.

Apesar de nesse momento de crise, imposto pela realidade pandé-
mica da Covid-19, o uso das tecnologias pode se fazer necessario, porém
ndo deve ser confundido com a escolha de uma modalidade que se acredita
ser replicavel em todo o territério nacional. Assim, Lima e Bernardes

(2020, p. 37) esclarecem que

[...] a Educagdo a Distancia envolve desde o inicio uma adequagéo do contetido
trabalhado para a realidade virtual, atividades e aulas sincronas e assincronas,
suporte constante de tutores, amplas estratégias de abordagens, plataformas
(os chamados ambientes virtuais de aprendizagens) previamente conhecidas

pelos professores e tutores, etc.

Entretanto, as atividades remotas emergenciais assim se caracteri-
zam: “Remota porque a tecnologia tornou-se mediadora para as aulas
presenciais; emergencial no que se refere a um conjunto de estratégias de
ensino que tém sido pensadas e adaptadas no calor do momento” (LIMA;
BERNARDES, 2020, p. 37).
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Embora a proposta de ensino remoto possa parecer despretensiosa,
buscando apenas o cumprimento das horas letivas estabelecidas pela Me-
dida Provisoria®, visto que houve a desobrigacio do cumprimento dos 200
dias letivos, porém manteve-se a obrigatoriedade do cumprimento das
800 horas anuais estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira (LDB, Lei n.° 9.394/1996), Clozana (2020, p. 26) entende que
por meio dessa alteracdo, abre-se uma porta de entrada para a mercanti-
lizagdo da educagéo, e a “[...] 16gica é a de que a transmissao de contetidos
ndo pode parar e, para isso, as instituicdes precisam se valer de praticas
ndo presenciais”. Isso impacta nos sistemas educativos, nas familias e no
corpo docente, que sofre pressdes e ataques quanto a qualidade da educa-
¢do, sendo responsabilizado e culpabilizado pela ndo aprendizagem dos
educandos. Isso estd impactando também as familias e acirrando debates
sobre o ensino através de tais praticas, que sdo novas para muitas institui-

¢oes. Soares (2020 p.9) acentua que

A flexibilizacao do ambiente escolar centraliza os contetidos e constrange ou-
tras abordagens distintas da “oficial” limitando outras opinides, contrapontos
e discussdo de temas considerados polémicos. Apesar de a figura do professor
ainda existir, ele esta coagido, encontra-se submetido a constante vigilancia e
controle das secretarias de educacao, das diregoes das escolas e dos pais. De-
pois de intimeros filtros, os contetdos e as aulas que sobram sao enxutos, o
professor-holograma vai perdendo sua autonomia e passa a ser apenas um ser
que dé voz a falas que ndo o pertencem, ou que ndo exprimem realmente o

que pensa.

O ensino remoto, em tempos de pandemia, centraliza os contetdos,
retirando da educacdo seu carater politico, alargando as desigualdades en-
tre os filhos da classe trabalhadora e os filhos da elite, mantendo a
formacdo minima necesséria para o atendimento dos interesses do capital,
precarizando ainda mais a educacéo da classe subalternizada e ampliando
os interesses do capital no campo educacional. De acordo com Soares

(2020, p. 6), “[...] a pandemia vem apontando para o aprofundamento de

6 Medida Proviséria n° 934, de 1° de abril de 2020. Disponivel em: http//:www.in.gov.br.
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duas tendéncias do projeto neoliberal brasileiro, quais sejam: a amplia¢ao
da educacdo a distancia e a militarizagio das escolas”.

Para Soares (2020), embora tais projetos, apesar de estarem pauta-
dos em técnicas distintas, o primeiro na flexibilizacdo do ensino (em uma
aparéncia de desordem) e o segundo, na rigidez do ambiente escolar (em
uma aparente ordem absoluta), complementam-se ao atenderem a dois
objetivos comuns: a ultracentralizacdo da educagdo e o controle sobre os
corpos e mentes.

O controle se manifesta por meio dos contetidos, dos métodos e da
formacéo docente. A pandemia, no entendimento de Soares (2020), expde
o professor a trabalhar muito mais e langar-se a caminhos poucos conhe-
cidos, que é o uso das tecnologias para a manutencdo das atividades
escolares. Soares (2020) reitera, ainda, a possibilidade de o ensino sair do
ambiente escolar, enquanto estrutura fisica, passando a acontecer em am-
bientes virtuais, constitui-se em uma das grandes apostas do capital, pois
para um modelo que busca trabalhadores flexiveis, nada mais integrado a
essa dinamica que uma educagdo igualmente flexivel que atenda aos seus
interesses.

Cabe destacar que o Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Por-
taria n® 343, de 17 de marco de 2020, dispde sobre a substituicio das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situagao de pan-
demia do Novo Coronavirus (Covid-19).

Soares (2020) denuncia que as ditas atividades virtuais, muitas vezes,
acabam se constituindo em mero aprofundamento das metodologias tra-
dicionais (exercicios, corregdes, aulas expositivas), e ndao em um
aproveitamento da tecnologia para desenvolver técnicas mais atrativas e
estimulantes de aprendizagem. Soares (2020) vai denominar esse pro-
cesso como “modernidade conservadora na educacido”, isto é, o uso do
novo para manter o pensamento dominante.

Fiera, Evangelista e Flores (2020) alertam sobre o discurso pautado
no consenso de que os menos favorecidos serdo beneficiados ou terdo o

direito a aprendizagem assegurados, quando na verdade o que teremos é
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o aprofundamento das desigualdades ja existentes, provocadas pelo mo-
delo de produgéo defendido por aqueles que se dizem preocupados com a
educacdo da classe trabalhadora. O que de fato se busca é ampliar os do-
minios do capital sobre o publico: “Empresas do ‘ramo educacional’,
nacionais e estrangeiras aproveitam essa ‘janela de oportunidades’ aberta
pelo massacre a classe trabalhadora, sob o contorno de louvavel preocu-
pacdo com a aprendizagem, e potencializam a venda de seus produtos”
(FIERA; EVANGELISTA; FLORES, 2020, p. 24).

Mais uma vez a responsabilizagao sobre a aprendizagem dos alunos
e as condi¢des em que vivem recai sobre a escola, ocultando que as desi-
gualdades sociais sdo fruto do modo de produgdo capitalista da vida
material, que mesmo em tempos de pandemia avanca e intensifica o dis-
curso sobre a necessidade de inovacgao da escola, dos processos educativos
e dos docentes. Contudo, “[...] o discurso da modernidade, na pratica, es-
conde o profundo atraso histérico. O que vem ocorrendo por intimeros
disfarces, convénios, cooperativa etc. é a privatizagdo crescente e des-
monte da escola publica” (FRIGOTTO, 2010, p. 1996).

A crise provocada pelo Novo Coronavirus é reflexo do modelo de so-
ciedade que temos, de modo que, para Santos (2020), as pandemias serao
cada vez mais presentes e intensas, e ndo ha como mudar essa realidade
se ndo rompermos como o capitalismo, que se pauta sobre a expropriagdo
da forca de trabalho do homem, da exploracdo desmedida dos recursos
naturais, da producéo das desigualdades, da pobreza e da violéncia.

Porém, Santos (2020) entende que essa mudanca ndo ocorrerd no
momento pds-pandemia, pois tudo que se busca é voltar ao “normal”, ao
trabalho, aos centros comerciais, aos shoppings, etc. A superagdo do mo-
delo de produgao atual s6 serad possivel por meio de uma educagio que
ajude a classe trabalhadora se perceber como explorada, por meio da for-
macao de intelectuais organicos, capazes de ajudar seus pares a refletir
sobre as bases que estdo estruturadas as relagdes capitalistas de producao.

Santos (2020, p.14) destaca que
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Os intelectuais devem aceitar-se como intelectuais de retaguarda, devem estar
atentos as necessidades e as aspiragdes dos cidaddos comuns e saber partir
delas para teorizar. De outro modo, os cidaddos estardo indefesos perante os

Unicos que sabem falar a sua linguagem e entender as suas inquietacdes.

A superacdo da sociedade capitalista deve ser um dos compromissos
da Educacdo, cuja base devera assentar-se na formagao humana da classe
trabalhadora, que proponha novas possibilidades de constituir uma socie-

dade em que possamos viver alicercados em principios justos e solidarios.

Consideracoes Finais

O movimento em prol de uma educagao nova efetiva-se teérica e pra-
ticamente no final do século XIX, principalmente nos contextos europeu e
norte-americano, e sua dissemina¢do no Brasil comega com os pareceres
de Rui Barbosa sobre a reforma de ensino Ledncio de Carvalho, no final
do século XIX. Nesses pareceres evidencia-se a defesa dos ideais liberais.

Todavia, essas ideias ganham terreno no Brasil, principalmente nos
anos de 1920. Nesse periodo, hé a crenca de que a transformacao da soci-
edade passa pela transformacao do homem e, nesse aspecto, a educacao
tem um papel fundamental, sendo considerada a principal alavanca para
conduzir a nagdo a altura dos paises mais “civilizados do século”.

Porém, a Pedagogia Nova nao contribuiu para a transformagao social,
nem tdo pouco para a equidade educacional. O acesso a educagao, condi¢ao
fundamental para a formagdo do homem novo, continuou restrito a uma
pequena parcela da populagdo, acirrando ainda mais as desigualdades so-
ciais.

O pensamento liberal, ao problematizar as metodologias da Pedago-
gia Tradicional, propds uma revisdo ndo s6 na forma de ensinar, mas
também na concepgao de aprendizagem, de construgido do conhecimento,
de organizacéo do curriculo escolar. Desse modo, contribuiu para a orga-

nizagdo escolar brasileira, para o desenvolvimento do pensamento
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curricular no Brasil, influenciou a pratica pedagdgica de muitos professo-
res brasileiros e, ainda hoje, mantém relacdo com a atualidade.

Nesse contexto, a pandemia no Brasil evidenciou nao apenas a fragi-
lidade do Estado brasileiro, no enfretamento a Covid-19, como também
possibilitou 0 avango da mercantilizacdo de elementos bésicos cuja respon-
sabilidade deveria ser do Estado. A pandemia exp0s a habilidade de
restruturacdo do capital, igualmente sua responsabilidade na producéo
das desigualdades sociais, pois embora o Novo Coronavirus nao faca dis-
tingdo entre classes, é sabido que ele foi muito mais letal nas classes
subalternas, expondo as condi¢des precarias em que vivem a maioria da
populacéo brasileira, sem acesso a saneamento basico, pouco ou nenhum
acesso a sadde, atividades laborais degradantes, alimentacio deficitaria,
transporte publico superlotado etc.

A crise que temos hoje é fruto desse modelo de produgéo que degrada
o meio ambiente, explora a for¢a de trabalho. Por isso, ndo vemos solugéo
para o problema que ora vivemos sem mudanga radical nos modos de pro-
ducdo da vida material. Nesse modelo de desenvolvimento econémico, as
pandemias serdo cada vez mais recorrentes, pois elas sdo respostas a rela-
¢ao estabelecida entre homem e natureza, essa realidade s6 podera ser
modificada por meio da substituicdo do modelo de produgdo hegemédnico
da sociedade contemporanea.

A pandemia suscitou no campo educacional o ressurgimento de “an-
tigos” projetos dos grupos hegemdnicos, como por exemplo, a inser¢do da
educacdo a distancia na Educacdo Bésica, pautados no discurso do com-
promisso com a aprendizagem dos grupos menos favorecidos. Deste
modo, os grupos privados de educagao vao ampliando seus dominios sobre
o sistema publico de ensino, precarizando ainda mais a educacao dos filhos
da classe trabalhadora, mantendo a dualidade entre a escolarizacio ofer-
tada para estes, e para os filhos da elite.

Outro elemento importante a destacar, na educacdo em tempos de
pandemia, diz respeito ao curriculo, que deve ater-se apenas ao estabele-

cido nos direitos de aprendizagem postos na Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), expressos em competéncias gerais de aprendizagem.
Todavia, embora as aulas sejam mediadas por tecnologias digitais da in-
formagédo e comunicacdo, os métodos de ensino continuam pautados na
pedagogia tradicional. E o velho travestido de novo. Ainda cabe destacar
a condicao do professor nesse processo, que tem sua pratica controlada
pelas secretarias de educacdo, pelas familias e pela comunidade em geral.
Assim, temos o controle de corpos e mentes de professores e educandos e,
acima de tudo, temos a despolitizagdo do ato de educar.

O avanco dos ideérios liberais na educagido em tempos de pandemia
apresenta-se na interferéncia dos organismos multilaterais na politica
educacional brasileira, no avango do capital nacional e estrangeiro sobre a
oferta da educacio e, por conseguinte, sua despolitizagdo, em que a apren-
dizagem se limita aos cumprimentos das horas anuais e o repasse dos
contettdos minimos estabelecidos nos curriculos oficiais. Portanto, a pan-
demia representou para os grupos hegemonicos o avango sobre o publico,
maior inserc¢ao do setor privado na Educagdo e a manutencio do capita-
lismo como modelo dominante; contudo, a pandemia também tem

possibilitado resisténcia e a defesa da educagéo ptblica e estatal.
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A Escola Publica no Marajo:
resisténcia e luta por direitos frente a extrema

Desigualdade Social e Crise Sanitaria

Eliane Miranda Costa '

Eundpio Dutra Do Carmo ?

Introducao

Na Amazo6nia Marajoara, como em todo Brasil, a pandemia (COVID-
19°) exacerbou o complexo contexto de desigualdade social resultante de
uma politica neoliberal, autoritaria e racista, baseada nos vetores de mer-
cado e na necropolitica. A precarizagdo das condicdes de satde e da rede
de ensino é um dos exemplos emblematicos das multiplas expressdes da
questdo social que se aprofunda nestes tempos, mas que faz parte da di-
namica histdrica da exploragdo capitalista nessa regido.

Cabe sinalizar que no Maraj6 se concentra o maior nivel de desigual-
dade social do Brasil, e entre os problemas evidenciados, a falta de 4gua
potéavel e a informalidade sao fatores que implicam diretamente no com-

bate a COVID-19 na regido. Isso porque tal agdo requer cuidado integral,

' Doutora em Antropologia. Docente da Universidade Federal do Para (UFPA), Cidade de Breves, Estado do Para. E-
mail:elianec@ufpa.br.

2 Doutor em Educagao. Docente da Universidade Federal do Para (UFPA), Cidade de Breves, Estado do Para. E-mail:
eunapioducarmo@gmail.com

3 O virus Sars-Cov-2, chamado de Novo Coronavirus (COVID-19), identificado na provincia de Wuhan (China) e
relatado pela primeira vez a OMS (Organizacdo Mundial da Satde) no dia 31 de dezembro de 2019, teve o primeiro
caso diagnosticado no Brasil no dia 26 de fevereiro de 2020. Hoje o ntimero de infectados corresponde a 3, 9 milhoes
e vitimas é de 120, 9 mil. O pais ocupa o segundo lugar em ntimeros de contagios e mortos (FOLHA DE S. PAULO,
2020).
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alimentagao nutricional e distanciamento social, ou seja, fatores que, di-
ante de um contexto de extrema desigualdade social, configuram-se como
grandes desafios. Dai questionarmos como falar em aulas remotas em ha-
bitagdes sem infraestrutura, de um Gnico compartimento e, em muitos
casos, sem algum mobiliario. Quem vai aprender em contextos com inse-
guranga alimentar, sem agua potavel, energia elétrica e um espaco
inadequado para o estudo. Parece afronta qualquer iniciativa que apre-
sente celulares e televisbes como mediadores de aprendizagem em
contraste com a realidade de comunidades que vivem em situacdes preca-
rias.

A centralidade da escola segue em disputa nos tempos de pandemia
com perdas de direito e a assustadora precarizagdo que acabam sendo es-
truturais para um sistema que elege quem deve e quem nao deve estudar.
Nessa disputa, de um lado ha aqueles que empurram a escola na condicao
de “preparada” para as aulas remotas como prétese para sua sujei¢do ao
tecnicismo, e de outro, hd aqueles que pensam a escola como reverberacao
de todas as condicdes de precarizagdo da sociedade e entendem que a
mesma ndo esta apartada dos dramas das vidas perdidas, por isso ndo tem
condicOes sociopsicoldgicas e de infraestrutura para um ambiente de
aprendizagem em tempos de pandemia.

Diante dessa conjuntura, o prop6sito maior deste texto é analisar a
escola publica marajoara a partir da realidade do municipio de Breves,
considerando o contexto de extrema desigualdade social e crise sanitdria,
bem como o avango das politicas de privatizacdo e mercantilizacio da edu-
cagdo. Trata-se de um texto de carater bibliografico e documental que tem
como fontes obras de autores que possibilitaram tratar o tema em questéo
e notas técnicas sobre a pandemia, especialmente a Nota Técnica 01/2020,
do Museu Emilio Goeldi (VIEIRA et al., 2020), e a Nota Técnica 01/2020,
do Campus Universitario do Marajé Breves (MATOS et al., 2020). A analise
busca sustentagdo em uma abordagem critica e interdisciplinar, evidenci-

ando os debates contemporaneos sobre a pandemia.
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Neste exercicio, duas ideias-forcas atravessam nossas andlises: a es-
treita relagdo entre os direitos impede qualquer iniciativa reducionista na
area da Educacao durante a pandemia; e a ditadura do mercado na educa-
¢do também estd sendo operada na crise sanitaria. Para tanto, as reflexdes
estao estruturadas, além desta Introducdo e Consideracoes finais, em trés
tépicos. A seguir, apresentamos as correlagdes entre neoliberalismo e os
projetos de educacdo em disputa na pandemia. O segundo tépico, discorre-
se sobre as narrativas acerca da escola publica e sua apropriacdo na crise
sanitaria. Na sequéncia, trata-se das escolas marajoaras e como o direito a

educacao é negado na regido.

1 Projetos de Educacido, Estado neoliberal e a encruzilhada

intensificada na crise sanitaria

Como mencionado, na Amazonia Marajoara e em todo territério bra-
sileiro, a crise sanitaria implodida pela pandemia do Novo Coronavirus
(COVID-19) escancara, entre as inimeras vulnerabilidades sociais, a desi-
gualdade educacional que tem se aprofundado mais ainda com o Governo
Bolsonaro e um discurso eivado de equivocos, no qual culpabiliza o pensa-
dor Paulo Freire e os professores pelo fracasso da educagdo publica
brasileira. O virus néo é responsavel pelas crises, apenas potencializou as
evidéncias de uma sociedade caética aprisionada ao modelo de desenvol-
vimento capitalista que produz barbarie, recessao, desemprego, destrui¢ao
ambiental e catastrofes sanitarias.

A luz de fake news, o Governo Federal promove a desordem e o ata-
que aos principios democraticos - um jogo que indica claramente a defesa
da educacdo e da escola publica como um bem mercadejavel
(GRANEMANN, 2007), e ndo um direito subjetivo e inalienavel, como es-
tabelece a Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (DB, Lei n.° 9.394/1996), um direito que,
alias, foi escavado e conquistado no calor das lutas e reivindicacdes orga-

nizadas pelos coletivos sociais (FREITAS, 2018).
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Estad em curso, desde o golpe, em 2016%, 0 desmonte da educagdo pa-
blica por varios fatores, como a privatizacdo ilimitada, o descrédito da
ciéncia (sobretudo das Ciéncias Humanas e Sociais), a estagnagao ou re-
dugdo do financiamento ptblico (com a aprovacdo da PEC 241/55-2016,
que inviabiliza o cumprimento de inimeras metas do Plano Nacional de
Educacdo-PNE), a expansao da educacdo privada, a defesa de uma Escola
sem partido, de uma Educacdo aos moldes homeschooling (“educagao do-
méstica”), a militarizacdo das escolas, entre outros. Sdo matrizes de um
projeto societal que, se sustentando no capital neoliberal e suas formas
neofacistas, parasitarias, racistas e excludentes, promove o aniquilamento
do Estado Democratico de Direito (OLIVEIRA, 2009; FREITAS, 2018;
HAGE et al., 2020).

Uma analise da conjuntura, articulada na perspectiva da totalidade
social, permite constatar que os ataques aos principios democraticos e aos
direitos duramente conquistados pela classe trabalhadora nao sao coisas
do agora, pois ndo estamos, como alerta Frigotto (2003, p. 29), “[...] diante
de um embate novo, mas apenas de questdes e problemas que assumem
um conteddo historico especifico dentro das novas formas da sociabilidade
capitalista”. Também sobre o tema, Lima e Sena (2020) nos lembram que
a introdugdo da logica capitalista no campo educacional deu-se de modo
processual e corresponde as transformagdes no mundo do trabalho e da
reproducao capitalista em escala global. Portanto, ambos os autores sdo
enfaticos em considerar que nas Gltimas décadas ha ataques sisteméaticos
as dimensdes humanas e educativas na sociedade contemporanea, cujo as-
pecto central é a submissao ao capital e suas amplas formas de dominagao.

Nos paises da periferia do capitalismo, a insercio da l6gica neoliberal

tem como marco a década de 1990, periodo que no Brasil, conforme esses

40 “Golpe de 2016” foi uma acdo politico-econdmica, ocorrida contra a presidente Dilma Rousseff, para atender a
confluéncia do imperialismo do capital internacional financeiro com a elite burguesa nacional juntamente com a
classe juridica e a midia coorporativa. Esta coalizao acionou um conjunto de elementos no ambito politico, financeiro,
juridico e de comunicagao, criando um ambiente distorcido e manipulando a sociedade para o impeachment da pre-
sidente. Desta feita, a agenda neoliberal de austeridade e privatizacdo somando ao corte aos gastos sociais pode
avangar no pais em detrimento das politicas sociais e soberania nacional. Por outro lado, foi também importante a
mobilizacdo e resisténcia da sociedade civil e movimentos sociais que conseguiram impor a narrativa de “Golpe”
mesmo com a hegemonia da comunicacao (KRAWCZYK; LOMBARDI, 2018)
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autores, “[...] foi marcante para a educagdo brasileira” (LIMA; SENA,
2020, p. 11), em funcio de avancos importantes, como a aprovagao da LDB
(Lei n.° 9.394/1996) e do Fundo de Manutengio e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Mas é
também nesta década que se verifica a insercao de principios neoliberais e
neoconservadores nas politicas educacionais, pactuados pelos organismos
multilaterais, legitimos representantes do capitalismo internacional
(FRIGOTTO, 2003; FREITAS, 2018, LIMA; SENA, 2020). O que se percebe,
de fato, é a escala das politicas de ajuste fiscal que impdem normas e metas
doravante as agendas de financeirizacdo e as diretrizes da economia de
mercado com rebatimento direto para a precarizacdo das politicas publicas
de escala maior para a sociedade.

Tomou forma sob tal logica uma educagdo de caréter instrumental
consubstanciada pela “teoria do capital humano” (FRIGOTTO, 2003, p.
42). Nesse terreno, ganhou for¢a um curriculo alinhado aos pressupostos
de uma pedagogia tecnicista, em vista de proporcionar ao sujeito determi-
nados conhecimentos, habilidades e atitudes, capaz de potencializa-lo aos
designios do mercado. Com efeito, entraram em cena os conceitos de com-
peténcias, habilidades, flexibilidade, qualidade, entre outros, referendados
a época pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Esses conceitos
e perspectivas tedricas se insurgem no contemporaneo com bastante f6-
lego a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Base Nacional
Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNCF-Formagdo), eixos estruturantes da politica educacional que, orien-
tados pela l6gica mercantilista, impdem mudangas ao campo do curriculo
e da formacéo.

E possivel sugerir que o conjunto dessas reformas e seus desdobra-
mentos nas praticas de ensino atendendo a requisi¢do da bandeira do
irracionalismo meritocrético neoliberal e neoconservador vém sendo ins-
tituidos pelo Estado, sem a devida transparéncia e participacio efetiva da
sociedade, uma reforma educacional para atender as novas demandas do

capitalismo integrado ao grande capital, as quais primam pela eficiéncia,
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produtividade e competitividade - todas atreladas aos principios da “for-
magcao empreendedora”. Fazem parte desse combo da maldade a BNCC, a
reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017); a Resolucdo CNE/CP n.° 2,
de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e
institui a BNCF, dentre outras acoes.

Aleitura atenta desse processo reformista deixa evidente que a BNCC
e a BNC de Formagcéo se apresentam como elementos matriciais do capi-
talismo neoliberal, intensificado por uma nova roupagem da “teoria do
capital humano”. Alinhadas ao Sistema Nacional e Internacional de Avali-
agdo, indicam ser interesse cabal do Estado neoliberal a padronizacéo, a
homogeneizacio e a elitizagao da educacao publica brasileira a revelia da
légica mercantilista. O conjunto dessas agdes privilegia a triade mercado,
privatizagdo e nova inteligibilidade, baseada no capital humano, corrobo-
rando a ideologia central da estruturagdo do capital, como nunca antes
visto, assentada na continua extracao do valor, contando com bases tecno-
légicas, mediante a exploragdo da forca e da inteligéncia do corpo humano
(ANTUNES, 2018).

No entendimento de Hage et al. (2020, p. 171),

[...] a BNCC e a BNCF configuram-se como mecanismos de padronizagdo para
o controle dos conhecimentos, das identidades e das territorialidades dos es-
tudantes, da atuacio dos professores e professoras, da agdo das escolas e dos
cursos de formacZo de professores no Brasil, objetivando fornecer referéncias
para o enfrentamento a esse processo nos distintos espacos de atuagdo em que

nos inserimos.

As estratégias de reformas educacionais em curso fazem parte da
agenda do Banco Internacional para Reconstrugido e Desenvolvimento
(BIRD) para o ensino no mundo. No Brasil, as fundacdes e os conglomera-
dos empresariais vém assumindo a conducao desse processo. A ideia, em
linhas gerais, corresponde a prestagio de exceléncia educacional em sis-
tema de servico para escolas e faculdades com linha de acdo no mercado,

tratando alunos como consumidores finais e educacio como janela de



Eliane Miranda Costa; Eunapio Dutra Do Carmo | 63

oportunidade. A educacdo bésica é alvo estratégico dessa logica empresa-
rial e necessaria para a disseminacio e sedimentagéo dos “novos valores
educacionais”. O carater desta expansao esta na compra de escolas, como
também de empresas produtoras de material didatico, plataformas digitais
e agéncias de consultoria educacional. Isso mostra que a financeirizacdo
do capital na educagao brasileira ndo s6 vem ampliando a disputa pelo
projeto de escola no pais, como alarga a penetracdo do capital na educacéao
basica, o que explica a implementacdo da BNCC e BNCF.

Os conglomerados do mercado da educagéo, articulados com os gran-
des grupos econdémicos e bancarios (a exemplo do Instituto Unibanco,
Instituto Natura, Instituto Ayrton Senna Fundagdo Lemann, Itati Social, o
Movimento Todos pela Educacao, etc.), trazem a narrativa da reforma da
educacdo como uma das suas demandas e exigéncias, pautados na neces-
sidade de mudar o atual quadro do ensino no pais, para atender as novas
exigéncias do mundo contemporaneo.

No cenério pandémico, com as aulas presenciais suspensas, o go-
verno e as fundacdes de educacdo passaram a defender o ensino remoto,
alegando preocupacdo com a educacéo dos filhos da classe trabalhadora.
Assim, em 28 de abril de 2020, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou o Parecer n.° 5/2020, para orientar escolas da educagédo basica e
instituicoes de ensino superior durante a pandemia do Novo Coronavirus.
Com tal prerrogativa, em muitas escolas puablicas o uso da tecnologia to-
mou forma a partir da substituicdo da educagdo presencial pelo Ensino
Remoto Emergencial (ERE), ou adocdo da modalidade a distancia®.

Sem infraestrutura e um planejamento claro por parte do Estado, o
ERE atendeu ao jogo politico-econdmico e midiatico, impondo a professo-
res e alunos o consumo de uma parafernalia tecnol6gica sob a alegagdo de

reduzir os danos provocados com o fechamento das escolas devido ao

5 F bom esclarecer que nio se trata da Educago a Distancia (EaD), modalidade com concepgiio, objetivos e diretrizes
definidas, na qual estudantes, tutores e professores utilizam os meios tecnolégicos como instrumentos de mediagao
didatico-pedagoégica do processo ensino-aprendizagem. Ja as atividades remotas e a distancia, adotadas nestes tem-
pos de pandemia, sdo estratégias forjadas no susto, feitas de qualquer forma, isto é, sem uma arquitetura pedagogica
organizada, por isso tudo cabe, aulas gravadas, chats, ambientes virtuais, atividades encaminhadas a casa dos alunos,
e tantas outras.
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Novo Coronavirus, e desse modo, garantir o suposto “direito a educacao”.
Levantamento realizado pelo G1 junto as secretarias estaduais, apds 100
dias de suspensao das aulas presencias no pais para conter a pandemia de
COVID-19, identificou que os estados e o Distrito Federal (DF) adotaram o
ensino remoto em substituicio das aulas presenciais (G1-EDUCACAO,
2020). No caso da rede publica, a pesquisa constatou que houve um ver-
dadeiro apagdo. Fato que pode ser explicado pela precariedade
infraestrutural das escolas e familias, ignoradas pelos gestores. As dificul-
dades identificadas pela pesquisa dizem respeito ao acesso a Internet, a
equipamentos como computador, celular com boa resolucdo, bem como
espaco adequado para estudar. Acrescenta-se a esse quadro as condigoes
da familia, a escolariza¢do dos pais/responséveis, além da fragmentaciao
do conhecimento, a precarizacio do trabalho docente, entre outros.

A anélise desse quadro revela que o ERE representa uma forma pre-
caria do trabalho docente e a perda da qualidade do ensino e da
aprendizagem, e com isso, promove o aumento da fragilidade e desigual-
dade educacional, ferindo assim o principio da “igualdade de condicoes
para o acesso e permanéncia na escola” (Art. 3°, §I), garantido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Defender o ERE nas esco-
las putblicas indica claramente que ndo h& uma preocupacdo com o0s
problemas da educacédo publica e com a vida da populacéo; ao contrario,
demonstra-se preocupacdo e responsabilidade com o capital e seu lucro.

De igual modo, é a defesa de reabertura das escolas, que, por conse-
guinte, segue na contramao da recomendacdo dos cientistas e da
Organiza¢do Mundial da Satde (OMS). Frigotto (2020), em artigo intitu-
lado “A volta forcada as aulas presenciais e a imunidade de rebanho”,
publicado no site “Brasil de Fato”, chama a atengdo para a seguinte situa-
¢ao: “[...] as autoridades e grupos empresariais que estdo defendendo a
volta forcada as aulas presenciais no Brasil sdo os mesmos que defendem
a imunidade de rebanho” (FRIGOTTO, 2020, on-line). Para tais sujeitos,
as perdas de milhares de vidas néo significam nada frente a perda dos lu-

cros; por isso, com discursos irresponsaveis e irracionais, atacam o direito
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a vida, sobretudo daqueles grupos que devido ao grau de pobreza ou mi-
séria apresentam-se mais vulneraveis a COVID-19.

Autorizar a reabertura das escolas antes de uma vacina indica, além
de cinismo e de uma postura antiética e desumana, a promocao “[...] cons-
ciente ou inconsciente de um genocidio social”. (FRIGOTTO, 2020, on-
line). De acordo com estudos conduzidos pela Fundagao Oswaldo Cruz (Fi-
ocruz), o retorno as aulas coloca em risco a vida de 9,3 milhdes de pessoas,
correspondente a 4,4% da populagdo do pais (LACERDA, 2020). Isso sig-
nifica que mais negros, indigenas, favelados, pobres, por ocuparem a
situacdo de vulneraveis, serdo exterminados. Fato que s6 revela a forca da
subalternizagdo positivista e eugenista assumida pelo capital neoliberal.

Desta forma, ao toque do neoliberalismo desenha-se um projeto de
(des)educacao, com a defesa de uma escola privatizada, autoritaria, fun-
damentalista cristd, com um curriculo de linguagem tnica baseado em
conceitos como competéncias e habilidades, empreendedorismo, flexibili-
dade, qualidade e avaliagdo de larga escala. Nessa 6tica, prevalece como
pano de fundo no cenario educacional brasileiro a negagao ao exercicio da
cidadania, pois como bem lembra Arroyo (2011, p. 272), a educa¢do como
mercadoria rouba do sujeito “o direito a humanizagio”, o direito de ser
cidadéo; na verdade, atribui ao sujeito uma espécie de subcidadania.

Para romper com essa logica perversa e recuperar a “humanidade
roubada” (ARROYO, 2011), torna-se fundamental articulagdo politica e
epistemoldgica dos oprimidos junto ao Estado, e isso perpassa pela com-
preensdao de como funciona as formas capitalista de exploragdo, cuja
educacdo é transformada em mercadoria. Um elemento importante nessa
luta é a garantia de um fundo permanente da educagdo, como propde-se
com o novo Fundo de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (FUNDEB),
aprovado no dia 22 de julho de 2020 em duas votagdes na Camara dos
Deputados e aprovado no Senado no dia 25 de agosto de 2020. Até entao,
se tinha um fundo com vigéncia proviséria, como estabelece o Art. 60 do
Ato das Disposi¢des Transitorias (EC 53/2006) da CF/88. Com o novo
FUNDEB, tem-se por prerrogativa a inser¢do no texto da CF/88 (EC
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26/2020) de um fundo permanente para a educacio bésica ptblica, que
analisamos como tatica importante para a manutencao da escola como um
bem publico.

Defender a escola como um bem ptblico tem sido o exercicio de en-
tidades como Ministério Ptblico Federal (MPF), sindicatos, associacdo de
classe, movimentos sociais, universidades publicas, educadores, entre ou-
tros, que nestes tempos vém incansavelmente desenvolvendo processos de
socializagao articulados em lives, webindrios, audiéncias publicas e notas
técnicas, por meio dos quais questionam a garantia de direitos a educacao
em tempos de pandemia; e nesse aspecto, o impacto das desigualdades
estruturais. Esses atores sociais argumentam que o acesso desigual, so-
mado ao medo, fome, entre outros fatores que explicam a desigualdade
extrema no Brasil, inviabilizam o ensino remoto com um minimo de qua-
lidade. Tal estratégia, diante da estrutura deficitaria da escola publica,
cumpre a fungdo de alargar a desigualdade, como constata o levantamento
feito pelo G1-Educacdo.

Posicionar-se contrario ao ensino remoto, como substitui¢do das au-
las presenciais, ndo significa ignorar a importancia dos recursos
tecnoldgicos, a importancia do contato e intercambio entre professores e
alunos de forma virtual e a distancia para que se evite evasdo e desinte-
resse. K urgente denunciar as estratégias em curso e a desfacatez da elite
classista em garantir a manutengao do sistema capitalista em meio a pan-
demia. Outrossim, é o retorno as aulas presenciais, que sem a seguranca
de risco minimo néo é possivel defender, pois entendemos que o inadiavel

e o indispensével neste momento é a luta e defesa pela vida.

2 A escola publica, aulas remotas e os contorcionismos das narrativas

de ensinar e aprender na pandemia

Partilhamos com Frigotto (2003, p. 44) do entendimento de que “[...]
a escola é uma instituicdo social que mediante suas praticas no campo do

conhecimento, valores, atitudes e, mesmo, por sua desqualificacdo,
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articula determinados interesses e desarticula outros”. Isso significa que a
escola pode ser tanto aparelho ideolégico do Estado quanto espago de
transformacao e emancipacao social, o que depende de como essa institui-
cdo é pensada e materializada na sociedade. E oportuno pontuar que antes
da pandemia, a escola publica, por apresentar baixos indices educacionais,
vinha sendo alvo de ataques e suposta preocupagio de quem nunca se pre-
ocupou numa acio deliberada e orquestrada para desqualifica-la.
Imprensa, empresarios e politicos, revestindo-se de uma falsa preocupa-
¢ao com a classe trabalhadora, aproveitaram-se da precarizacdo da escola,
mantida estrategicamente pelo Poder Publico para culpabilizar os profes-
sores, inclusive atribuindo-lhes o papel de doutrinadores “ideolégicos”.
Observamos que faz parte dessa estratégia colocar a escola a inteira
disposicdo do mercado, ou seja, transforma-la em mercadoria para ser
consumida como um direito apenas de quem pode pagar. Desenha-se, com
tal perspectiva, o aprofundamento da desigualdade social - um fenémeno
que encontra ressonancia na pandemia com a proposta do ERE, referen-
dada pela Portaria n.° 544/2020 do Ministério da Educacdo (MEC). Essa
alternativa de ensino, forjada no calor do momento, na prética, implicou
em um movimento de adaptagao das diversas redes no pais, para minis-
trarem conteddo on-line por meio do uso de plataformas digitais,
aplicativos, pacote de dados, etc., resultando, por um lado, em lucros as
empresas, e por outro, em grandes desafios aos professores, alunos e pais.
O ERE envolve videoaula, aula expositiva por sistema de webconfe-
réncia, bem como atividades em ambiente virtual de aprendizagem que o
aluno pode fazer durante varios dias ou semanas. Para atender tal de-
manda, os professores foram obrigados, sem receber nenhum suporte
tecnoldgico, aprender a criar aulas on-line, gravar videos, organizar tare-
fas para serem realizadas e postadas nas plataformas, além de responder
questionamentos dos estudantes por chat, e-mails, WhatsApp etc. Em
muitos casos, tiveram que adquirir pacotes de dados e até comprar equi-

pamentos como celular com melhor resolucéo etc., assim como utilizar o
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espago da propria casa. Uma rotina que indica a intensificacio e sobre-
carga de trabalho, a precarizagdo e desvalorizacao do trabalho docente.

Aos alunos e pais, notam-se diferentes desafios, que incluem desde o
aprender a lidar com as regras, formas de uso dos recursos tecnoldgicos,
contetidos e metodologias, como a dificil e cruel tarefa de enfrentar a ex-
clusdo, em especial aos mais pobres, a exemplo dos moradores das
periferias, negros, indigenas, quilombolas e ribeirinhos, que ndo tendo
acesso a Internet, e, em alguns casos, sem luz elétrica, aparelho eletrénico
como TV e celular, restou-lhes a desmotivacdo, como apontou pesquisa
realizada com mais de mil pais de alunos de escolas publicas de todo o
Brasil, exibida no jornal Nacional do dia 7 de agosto de 2020.

Observa-se que 0 acesso aos meios digitais é privilégio de um pe-
queno grupo, embora o ERE néo se reduza as salas virtuais. Mesmo assim,
esse modelo de ensino néo alcanga a todos, e acaba por contribuir com a
manutencio e alargamento das linhas abissais (SANTOS, 2010). Em reali-
dades como as dos municipios marajoaras, onde a maioria das escolas
publicas nao tém banheiro com fossa séptica, o acesso a 4gua tratada e a
energia elétrica é precéria, o ERE constitui-se no simbolo da segregacao.
Ainda que BNCC fale de “usos mais democraticos das tecnologias”
(BRASIL, 2017, p. 61), fica dificil ndo considerar a desigualdade social e
educacional no pais.

Com a crise sanitaria provocada pela pandemia do Novo Coronavi-
rus, a pobreza extrema de milhares de brasileiros, em especial de regides
consideradas mais vulneréveis, tornou-se muito mais evidente. Um cena-
rio tenebroso, historicamente construido, como podemos observar nos
percentuais de pessoas vivendo em situacdo de extrema pobreza. Con-
forme dados do Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica (IBGE) (2020),
até dezembro de 2020, mais de 14 milhoes de brasileiros passarao a viver
na extrema pobreza, o que coloca novamente o Brasil no mapa mundial da
fome.

No Pard, conforme o Instituto Brasileiro Geografia e Fstatistica

(IBGE) (dados atualizados em 2019), 44, 3% de sua populagdo (3,8
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milhdes de pessoas) estdo na linha de pobreza, e 999,8 mil pessoas em
extrema pobreza, ou seja, em situagdes miseraveis. Na regiao do Marajo,
de onde falamos, pelo menos desde a colonizagdo, a miséria é a marca e o
rosto da populacio, reservando-lhes o titulo de regido mais vulneréavel do
pais. Segundo a Nota Técnica 01 do Museu Emilio Goeldi (VIEIRA et al.,
2020), muitas das familias marajoaras sobrevivem com R$128,00 reais ao
més - recurso muito abaixo da linha de pobreza estabelecido pelo Banco
Mundial (BM), que é de R$140,00. Além disso, “[...] oito de seus 16 muni-
cipios estio entre os 50 piores indices de Desenvolvimento Humano
(IDHs) do Brasil: Breves, Curralinho, Afua, Anajas, Portel, Bagre, Chaves
e Melgaco (ultimo lugar)”. (VIEIRA et al., 2020, p. 4).

No contexto rural essa desigualdade social, econdmica e educacional
expressa uma face ainda mais dura e tragica, ameacando e violando ao
direito a vida das diversas familias que sobrevivem as margens dos rios,
furos, lagos e igarapés aos infortinios da miséria herdada. Invisibilizados
e sem direito a politicas publicas, resta a esses oprimidos a precarizagao e
a negagao de suas histérias, memorias, saberes epistémicos e praticas cul-
turais. Propor o ERE para os alunos desse contexto é no minimo adotar
uma visao alicercada na seletividade para ignorar a precariedade e a his-
térica negacao de direitos.

Com o ERE, o Estado nédo s6 exclui milhares de subalternos como
abre caminho para materializar a educagdo como um bem mercadejavel,
esvaziando, assim, o contetido civil e politico do Direito Constitucional. Na
esteira dos escritos de Santos (2010) podemos considerar que ha, desse
modo, uma suspensao formal dos direitos a serem garantidos pelo Estado
a sociedade, passando a regulacdo de mercado. Direitos humanos, demo-
cracia, valorizacdo da vida sdo principios violados em nome do
desenvolvimento econdmico, um processo conduzido na perspectiva de
Santos (2010) por linhas abissais que definem as fronteiras entre subal-
ternos e dominantes.

No Paré, o Conselho Estadual de Educagdo (CEE) promulgou, em 19
de marco de 2020, a Resolucdo n° 102 que estabelece o regime especial de
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aulas ndo presenciais, no ambito do sistema estadual de ensino, durante o
periodo de pandemia. Tais aulas, como indica o levantamento feito pelo
G1-Educacio (2020), ndo serdao computadas como equivalentes a hora aula
presencial nas escolas publicas, devido a impossibilidade de alcangar todos
os alunos. No Marajé, nota-se que secretarias municipais ensaiaram um
discurso para realizar atividades remotas, inclusive promovendo reunides
e lives, como foi o caso da Secretaria Municipal de Educacio de Breves
(SEMED-Breves). Contudo, diante da precariedade vivida pelas familias e
pela prépria escola, o ERE no Marajd, como nas demais realidades perifé-
ricas deste pais, ndo é vidvel e contribui para aprofundar mais ainda a
profunda vulnerabilidade social colapsada pela COVID-19.

Com a abertura do comércio por meio do Projeto RETOMAPARA (De-
creto n.° 800/2020), que dispde sobre a retomada da economia, ha
também uma pressao para a reabertura das escolas. Ambas as aberturas
estao condizentes, como ja dito, e visam o ordenamento social na excepci-
onalidade. Em funcéo disso, o CEE, em conjunto com a Secretaria de
Educacdo Estado do Pard (SEDUC/PA), promoveu, no periodo de 07 a 10
de agosto de 2020 um movimento chamado de “oitivas”, que consistiu em
reunides com diferentes representacdes da sociedade civil e organizada
para tratar da abertura gradual das escolas do campo, quilombola, indi-
gena e ribeirinha. Além dessas reunides, esses 6rgaos apresentaram a Nota
Técnica 02/2020, a qual recomendava o retorno parcial para 1° de agosto
de 2020, em caso de confirmacéo de cenario favoravel. Apés contestacao
de educadores e diferentes entidades, outra nota (Nota n° 03/2020) foi
aprovada pelo CEE e SEDUC, néo estabelecendo data, mas condicionando
a reabertura das escolas a definicdo das autoridades sanitarias competen-
tes, com base em estudos e dados da pandemia de COVID-19 no estado do
Para.

Analisamos que o Ministério Pablico do Estado do Para (MPPA), em
conjunto com o MPF e o Ministério Pablico do Trabalho (MPT), bem como
o Férum Paraense de Educagdo do Campo tém ocupado papel estratégico

no sentido do enfrentamento e da resisténcia a qualquer medida que
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coloque alunos, professores e comunidades do campo em situagoes de ex-
trema ameaca e vulnerabilidade, para além do que existe. Prova disso se
tem a emissdo de notas ao CEE, participagdo nas reunides por parte do
Férum, e no caso do MPPA, cabe destacar a reunido ampliada, realizada
no dia 06 de julho 2020, com as representacoes e entidades da sociedade
civil e organizada, assim como a reunido com as liderancas estudantis re-
alizada no dia 16 de julho de 2020 sobre os impactos da pandemia de
COVID-19 nas atividades de educagao no estado do Para. Apoiados nessas
iniciativas, tais 6rgdos tém recomendado ao governo e a SEDUC a manu-
tengdo de medidas restritivas de isolamento nas escolas publicas e creches
de redes privadas, e que a reabertura, com retorno as atividades presenci-
ais, devera ocorrer somente quando for garantida por autoridades médicas
e/ou sanitarias que é possivel a referida retomada de forma segura.
Todavia, mesmo com a mencionada recomendacéo e o registro con-
tinuo de casos, o governo estadual, adotando uma postura darwinista
social, determinou, em diretrizes encaminhadas via SEDUC as unidades
de educagao, o retorno gradual as atividades presenciais. O documento,
denominado “Planejamento de Retorno as Aulas”, estabelece trés fases
para a reabertura das escolas, a saber: fase 1 - corresponde a elaboracao
de planos de agéo e planejamento de atividades complementares pelos di-
retores de escola, professores e comunidade escolar, com
acompanhamento e monitoramento dos gestores das unidades regionais;
fase 2 - refere-se ao inicio das aulas presenciais com 25% e 50% do total
de alunos da turma, sendo priorizados os anos finais; e fase 3 - diz respeito
as atividades presenciais com 100% do total de alunos. A segunda fase tera
inicio de 08 a 11 de setembro e de 14 a 18 de setembro, com a retomada
das aulas presenciais, com 25% dos alunos de turmas do 3° ano do Ensino
Médio e turmas de 5° e 9° ano do Ensino Fundamental (SEDUC, 2020)°.
Na realidade do Marajd, esse retorno, considerando o histérico des-

caso das escolas publicas (a maioria das escolas enfrenta sérios problemas

5 De acordo com o referido Planejamento, a segunda fase deveria iniciar em 08 de setembro de 2020, porém, ap6s
protestos de entidades como o Sindicato dos Trabalhadores da Educacao do Estado, foi adiado para o més de outubro.
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infraestruturais, incluindo o precario acesso a agua tratada), podera re-
presentar uma disseminagao do virus bem maior ainda. Como relatam as
Notas Técnicas do Museu Goeldi (VIEIRA et. al., 2020) e Campus Univer-
sitirio do Maraj6-Breves (CUMB) (MATOS et al., 2020), em todos os
municipios marajoaras a COVID-19 fez e continua fazendo vitimas. De-
sembarcando oficialmente em abril, no dia 14, em Afud, onde foi registrado
o primeiro caso, o Novo Coronavirus rapidamente espalhou-se pelos de-
mais municipios, especialmente em Breves, que se tornou o epicentro da
doenca na regido. Breves, assim como os demais municipios marajoaras,
enfrenta sérios problemas sociais e econdmicos, 0 que torna essa regiao
um cendrio perfeito para a pandemia alargar as linhas abissais entre su-
balternos e dominantes (SANTOS, 2010).

De acordo com a Nota Técnica 01 do Goeldi, até 12 de junho, no Ma-
rajé, contavam-se 3.700 casos confirmados e registrados, com 195 6bitos,
jé no dia 17, ou seja, cinco dias depois, somavam-se 4.389 casos confirma-
dos e 207 6bitos (VIEIRA et al., 2020). Breves concentrou a maioria destes
casos, isto é, 20, 2% (885) do total de casos e 32, 9% dos casos de 6bitos,
um quantitativo bem maior que paises como Tailandia, Tunisia, Uruguai
e Paraguai, conforme indica a Nota Técnica 01, denominada “O municipio
de Breves-Marajé no cendrio da COVID-19”, elaborada pelo CUMB
(MATOS et al., 2020).

Para enfrentar tal quadro, essa Nota registra que Breves contava com
apenas 11 leitos de UTI, dos quais seis instalados no Hospital de Campanha
(que funcionou de 11 de maio a 30 de julho), e cinco no Hospital Regional
do Marajé, equivalentes a 0,03 leitos por habitantes (considerando a soma
de sete municipios atendidos), um “quantitativo bem abaixo do recomen-
dado pela OMS, que orienta que o ideal é dispor de 3 a 4 leitos para cada
mil habitantes”. (MATOS et al., 2020, p. 3). Um cenério que denuncia a
instabilidade dos servigos ptblicos em satide disponivel neste chdao ama-
zbnico, reflexo do descaso e abandono do poder ptblico. Ndo obstante aos
critérios que atestam a crise sanitaria no municipio, o que chama a atencéo

é o fato de os municipios marajoaras serem historicamente conhecidos
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pela iniquidade em satide com doencas endémicas e surtos de agravos que
ainda mantém o quadro avassalador da precarizagdo do sistema de cui-
dado integral e prevencio.

Estudo feito pela Universidade de Pelotas (UFPel) apontou que
24,8% da populacao de Breves (102,7 mil habitantes, estimados pelo IBGE
em 2019) naquele momento (segunda semana de maio) ja tinha pegado
ou estava com o Coronavirus, algo em torno de 25 mil pessoas, indicando
que Breves ocupava o lugar de maior incidéncia entre os 133 municipios
pesquisados (G1-PARA, 2020). Dados estes que levou Breves a ganhar re-
percussao nacional, passando a ser conhecida ndo apenas como um dos
lugares do atraso e mazelas da regido, mas também o epicentro da COVID-
19 (MATOS et al., 2020), fruto de problemas histéricos, relacionados a
falta de politicas publicas, elemento comum aos municipios marajoaras,

como abordaremos no préximo topico.

3 As novas negacoes de direitos das escolas marajoaras: isso é o “novo

normal”?

A Amazonia Marajoara, geograficamente dividida em trés microrre-
gides com 16 municipios’ e uma populacio de 564, 199 habitantes (IBGE,
2019), caracteriza-se como uma das regides mais ricas do Brasil em termos
de recursos naturais. Mas é também uma regido marcada pela extrema
vulnerabilidade social e econdmica, com uma populacio desfavorecida,
marginalizada e explorada ao longo da histéria, em especial aquelas popu-
lagdes que moram a beira dos rios marajoaras.

O Maraj6é amarga os piores indicadores socioeconomicos do estado e
do pais, o que lhe reserva lugar cativo no mapa da pobreza e da violéncia,
realidade que parece ser cultivada a partir da Colonizagdo, quando essa

regido passou a ser vista e tratada como potencial celeiro do capital.

7 Microrregiao Furo de Breves é formada pelos municipios de Afud, Anajas, Curralinho Breves e Sao Sebastido da Boa
Vista; Microrregiao de Portel abrange os municipios de Bagre, Gurupa, Melgaco e Portel e Microrregidao do Arari
compreende os municipios de Cachoeira do Arari, Chaves, Muana, Ponta de Pedras, Santa Cruz do Arari, Salvaterra
e Soure (PDSM, 2007).
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Perspectiva que, ao longo dos tempos, ganha contorno nos diferentes ci-
clos economicos (agicar, borracha, arroz e madeira), alimentados pela
expressiva exploragdo da natureza e da populacio local, um processo que
tem gerado, de um lado, robustos lucros aos empresarios inseridos na re-
gido, e de outro, a extrema miséria ao povo.

Em 2007, foi aprovado o Plano de Desenvolvimento Sustentavel do
Marajé (PDSM), para implementar politicas ptblicas que atendessem as
necessidades sociais e materiais da populagao. Entre os eixos tematicos de
atuagdo, destacamos aqui o eixo de “incluséo social e cidadania” (PDSM,
2007, p. 6), 0 qual, em nossa andlise, implica a¢des que valorizem o saber
local, que reconhecam os sujeitos como sujeitos de direitos. Porém, apos
23 anos da existéncia deste Plano, nio se verifica nada de efetivo, alids, a
regiao continua desfrutando da falta de politicas que se reverberam na es-
cassez material.

A falta de politicas ptblicas permanentes que alcance a todos contri-
bui com a manutencao do perverso e cruel quadro de miserabilidade.
Observamos que as poucas politicas ptblicas destinadas a essa regido nao
alcancam a toda a populagdo, sobretudo, aquelas familias e sujeitos que
sobrevivem em condi¢des subumanas em pequenas habitacoes (quase
sempre superlotadas) nos bairros e comunidades empobrecidas, uma re-
alidade acompanhada por casos de abuso e exploragdo sexual infanto-
juvenil, trabalho infantil, falta de seguranca ptblica, etc. Sdo familias que
tém baixissimo acesso a politica de sadde, educacao, saneamento bésico e
trabalho formal, e, assim sendo, lidam diariamente com a fome e a carén-
cia material.

Verifica-se que a adogdo de politicas de mitigagdo sdo as mais execu-
tadas na regiao. O que, de certo, pode apontar para uma baixa ateng¢do aos
problemas estruturantes que, por sua vez, necessitam de politicas publicas
intersetoriais e interescalares capazes de enfrentar a causa e os efeitos dos
histéricos dramas socioecondmicos presentes no Marajo, isto é, politicas
que ndo ignorem as necessidades e as realidades locais. Como se sabe, a

especificidade da regido, caracterizada por rios, lagos, igarapés, campos e



Eliane Miranda Costa; Eunapio Dutra Do Carmo | 75

floresta, tem sido tratada como limitante para implementacgao de politicas
publicas de satde, educacdo, saneamento, seguranca, habitacdo, emprego
e renda.

No Marajo, o principal meio de acesso é o transporte fluvial, logo, em
muitos casos, a viagem é longa e cansativa, e até perigosa para quem nao
conhece a regido. Por aqui, como falava Geovanni Gallo (1980), a agua e
sua dindmica determinam (nao se trata de um determinismo rigido, pois
a populagdo aprendeu a manejar os rios, a agua e a floresta) o modo de
vida amazonico. Isso significa que, na e pela dgua, em canoas, rabetas e
barcos, diariamente os ribeirinhos cortam o labirinto de rios, carregando
sonhos, emocdes, afetos, lembrangas, esperancas, assim como dores, de-
safios e tantas outras coisas que ajudam a forjar seus modos vivendi e
operandi.

Foi cortando os rios nas embarcacdes, muitas em situacoes precérias,
que a pandemia chegou a esse territorio, espalhando-se rapidamente pelas
cidades e comunidades rurais. A hipétese que se levanta é que varias fa-
milias ribeirinhas em todo o Marajé ja tiveram contato e até adoeceram
com o Novo Coronavirus, porém nem todas tiveram acesso ao precario
servico de satide. Um retrato que revela o descaso do poder publico para
com essa populacio, fato que se verifica, inclusive, na prépria falta de re-
gistros oficiais acerca dos casos de COVID-19, nos espacos rurais. Sobre
isso, é importante destacar o silenciamento produzido socialmente das co-
munidades ribeirinhas. O contexto de privacdo social também esta
registrado na invisibilidade dessas populagoes, que faz com que sejam ig-
noradas, e mais que isso, desconhecam a realidade concreta dos seus
problemas sociais.

Diante desse cenario nos propomos pensar as escolas ribeirinhas, in-
dagando o que deve ser feito para que as mesmas nao sejam esquecidas e
sucateadas mais ainda. E valido ressaltar que as escolas ribeirinhas no Ma-
raj6, em sua maioria, organizadas em turmas multisseriadas/multianos
(ou unidocentes), com um curriculo de padrao urbano, tem a precariedade

como marca e identidade (essas turmas inicialmente funcionaram em
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lugares cedidos e improvisados sem o minimo de qualidade), um ideal
construido sob a légica de que o campo é um espago sem perspectiva, por
isso, qualquer coisa serve (ARROYO, 2004).

Nao muito diferente dessa logica, foram construidas, em determina-
das comunidades, escolas nucleadas, chamadas também de “escolas
polos”, as quais, embora disponham de uma estrutura arquitetonica me-
lhor, em relacéo as classes multisseriadas, desfrutam da caréncia histérica,
e ainda configuram-se como estratégia para fechar escolas, ou seja, retirar
das comunidades rurais a tnica representacdo do poder ptblico. Tais es-
colas, em sua maioria sem energia elétrica, banheiro com fossa séptica,
agua potéavel, material didatico e transporte adequado e seguro, revelam
ndo apenas a fragilidade da educacao publica, como explicitam os alicerces
de um projeto cuja desqualificagdo da educacdo/escola ptblica constitui-
se na receita do sucesso privatista.

Essa escola carente para um povo igualmente carente tem, nestes
tempos, o desafio, por um lado, em manter-se temporariamente fechada
para evitar a disseminacdo da COVID-19, sem descuidar de alunos e pro-
fessores, e de outro, em continuar existindo como um direito e bem
publico (ARROYO, 2011). De portas fechadas desde margo de 2020, as es-
colas ribeirinhas tém mantido lacos com seus alunos por meio da
distribuicdo da merenda escolar. As atividades de ensino de forma remota
e a distancia até o momento nao aconteceram, em funcao da falta de acesso
a Internet e a dificuldade de fazer chegar aos alunos as atividades, consi-
derando a dinadmica dos rios e o fato de o transporte escolar ter o
pagamento suspenso.

Todavia, com a redugio dos casos®, Breves sinaliza a possibilidade de
retorno gradual das atividades presenciais das 263 escolas (228 rurais e
35 urbanas) para o més de setembro do corrente ano. A SEMED informou

a comunidade em geral que cada aluno receberd duas madscaras e as

8 Os boletins diarios (apesar de nem todos os municipios divulgarem) indicam uma reducio dos casos de Obitos,
embora nos primeiros 20 dias de julho tenha ocorrido um 6bito por dia. Em Breves, epicentro dessa doenca, verifica-
se diariamente o registro acima de 10 casos, incluindo criangas. No tltimo boletim do dia 31 de agosto 2020, 2099
casos, sendo 85 6bitos e 1.898 recuperados (SEMSA, 2020).
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escolas disponibilizarado de alcool em gel e termdmetro. O retorno iniciara
pelos anos finais, com calendérios especificos e cadernos pedagogicos des-
tinados as atividades ndo presenciais que deverdo ser realizadas pelos
alunos como complemento das atividades presenciais.

Com a abertura dessas escolas, é provavel que as familias ribeirinhas
e dos bairros periféricos, que ainda nao tiveram contatos com a COVID-
19, sejam contaminadas. Cabe lembrar que em paises como Franca e Co-
reia do Sul, dias ap6s reabrirem, vérias escolas foram novamente fechadas
por causa do surgimento de novos casos de contaminagao (MATOS et al.,
2020). E os paises que optaram pelo retorno as aulas adotaram medidas
de acordo com as orientacdes de 6rgaos de satide, como trata a Nota Téc-
nica 01/2020 do CUMB.

A experiéncia de paises que retornaram as aulas, mesmo em meio a intimeras
divergéncias, indica que as principais medidas adotadas foram: desinfectar es-
colas (enfatizando a atencdo a higienizagio de macanetas, sanitarios,
interruptores); instalar tendas de desinfeccio dos alunos na entrada; controlar
a temperatura; exigir o uso de mascaras, lavagem de maos e instalacao de tor-
neiras; estabelecer grupos menores de alunos; monitorar o distanciamento;
estabelecer horarios diferentes de entrada e saida; arejar os ambientes; afastar

profissionais do grupo de risco (MATOS et al., 2020, p. 6-7).

Além dessas medidas, no Marajé a reabertura das escolas, conforme

esta Nota, demandara ainda,

[...] medidas extras de limpeza, considerando a necessidade de desinfecgdo
antes dos(as) alunos(as) chegarem, durante e depois da estada deles(as) nas
escolas. Materiais de limpeza, bem como equipamentos de prote¢ido também
deverao ser distribuidos em larga escala para atender servidores(as) e discen-
tes. (MATOS et al., 2020, p. 7).

As medidas extras de limpeza, no caso das escolas ribeirinhas, deve-
rao estender-se ao transporte escolar que, assim como as salas de aula e
demais espagos das escolas, precisam de igual modo ser higienizados. Po-

rém, a questdo que deve ser colocada é como garantir tal higienizacgao,
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considerando que a populagdo do Marajé, em sua maioria, enfrenta pro-
blemas com abastecimento de &gua, banheiro com instalagdes
inadequadas, auséncia de rede de esgoto, dentre outros.

Na particularidade de Breves, onde se concentra os casos de COVID-
19, “[...] 68,3% da populagao vivem sem abastecimento de agua por rede
geral de distribuicao e 77% das pessoas nao tém banheiro e 4gua encanada
em casa (dados do Observatdrio do Maraj6)” (MATOS et al., 2020, p. 17);
uma realidade que ndo pode e nem deve ser ignorada pelos gestores, por-
que a infraestrutura hospitalar disponivel no municipio é problemaética e
ndo se reduz ao atendimento da populacao local, destina-se também em
atender a populagao dos municipios de Anajas, Bagre, Curralinho, Gurupa,
Melgaco e Portel. Um retorno sem o minimo de seguranca coloca em pe-
rigo milhares de vidas que por si ja vivem uma dura e cruel realidade.

As escolas estaduais e municipais, como mencionado, tém periodo
estabelecido para a reabertura; vé-se ai que se desconsidera a seguranca
de alunos, professores e demais servidores, violando assim o direito cons-
titucional, isto é, a garantia da igualdade de oportunidade e condices
materiais para o acesso e a permanéncia na escola (Art. 206, §1 da CF/88).
O acesso e a permanéncia do aluno com qualidade é condigdo indispensa-
vel para o pleno exercicio da cidadania. Cabe dizer que no Maraj6 as
escolas estaduais, em sua maioria, tém sérios problemas infraestruturais,
pois hé& anos ndo passam por reformas, e quando essas ocorrem nem sem-
pre tém a qualidade necessaria. O governo atual, de acordo com a
SEDUC/PA, para reduzir um pouco esse quadro, estipulou a recuperagao
das unidades de ensino em oito municipios marajoaras (Afua, Cachoeira
do Arari, Chaves, Breves, Melgaco, Portel, Salvaterra e Soure) - obras até
o momento ndo concluidas (OLIVEIRA, 2020).

Entdo, sem a conclusio de tais reformas e de uma estrutura com con-
dicbes para garantir o distanciamento social, é no minimo precipitado e
nada responsavel determinar o retorno as aulas presenciais. Muitos dos
alunos de tais escolas sdao do meio rural, logo, dependem do transporte

escolar, que, como ja assinalado, ndo tem a minima condicdo de promover
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o distanciamento social. Todavia, sem muita op¢ao diante da pressao local,
os servidores sdo obrigados a retomarem as atividades, sem nenhuma ga-
rantia de seguranca por parte do estado, uma vez que fica claro no
Planejamento emitido as unidades de ensino a sua omissao. Na verdade,
no referido documento ha apenas orientacdo, mas ndo o comprometi-
mento do estado com a protecdo desses sujeitos. Dai cogitar que a
reabertura das escolas atende muito mais aos interesses econdmicos, de-
monstrando assim uma preocupacio do Estado com o mercado, e ndo com
a vida de milhares de subalternos.

Prevalece, desse modo, uma lgica que tem por méxima o desmonte
do estado para fins sociais. Em outros termos, procura acabar com o que
ainda resta do publico, fato que assombra a existéncia da escola ptblica.
Como lembra Oliveira (2009, p. 753), “[...] mesmo se afirmando, inclusive
no texto constitucional brasileiro, que a educagao é um direito social e um
dever do Estado, o mercado avanga vorazmente”. (OLIVEIRA, 2009, p.
753). Dai assegurarmos ser desafio de a escola ribeirinha continuar exis-
tindo como um direito e bem publico. Mas, isso requer que a escola se
potencialize como espaco formativo de homens e mulheres do campo.

Entre as ligdes a serem praticadas e aprendidas, destacam-se: a ne-
cessidade de “romper com a ldgica do capital se quisermos contemplar a
criacio de uma alternativa educacional significativamente diferente”
(MESZAROS, 2005, p. 27, grifo do autor); e a urgéncia de construir uma
escola e uma educagao publica que reconheca os educandos como sujeitos
epistémicos, e isso requer novas pedagogias, novos processos formativos,
novas racionalidades epistémicas.

Desse modo, parece ser urgente posicionar-se contra ao retorno do
“novo normal”, que, na pratica, significa contrapor-se a exploracdo hist6-
rica que a classe trabalhadora foi submetida pelo capital. O retorno ao
“novo normal” representa a manutenc¢ao de uma realidade sustentada pela
injustica e desigualdade social; de discursos que inventam, classificam, ex-
cluem e subalternizam os pobres, bem como de um modelo ocidentalizado

de ensino, com curriculos engessados que nédo dao conta das questdes da
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atualidade. A narrativa hegemonica da normalidade e do ensino remoto,
numa agao tatica e conjugada, armam-se de dados e critérios oficializados
por 6rgdos e entidades elitistas, dando impressao de consensos forjados
na ideia de responder ao desafio atual que é manter alunos em aula como
direito a aprendizagem. Isso posto, importa destacar que o direito a edu-
cacdo é anterior a crise sanitaria, e ela estd estruturalmente ligada a
superacgao das desigualdades social, econdmica, cultural e sanitaria. Por-

tanto, uma educagio nédo apartada da totalidade da vida social.

Para niao concluir

As reflex0es elencadas ao longo do texto demonstram que a educagao
e a escola como bem publico é um projeto que o capital pretende aniquilar,
como qualquer coisa publica. A vulnerabilidade agravada com a pandemia
nada mais é do que o resultado de uma histérica auséncia de politicas pu-
blicas que atendam as necessidades sociais e materiais do povo pobre,
como os favelados, os quilombolas, indigenas e ribeirinhos de periferias
como o Marajo.

Os padroes de liberdade e universalizacdo de direitos do Estado neo-
liberal s6 favoreceu a produgdo de escala planetdria de miseraveis,
dominados e excluidos da sociedade. A pandemia do Novo Coronavirus
trincou, por outro lado, uma das teses de sustentagdo desse modelo: a ci-
dadania liberal aceitdvel pelo mercado poderia conviver com a barbérie
(genocidios, opressao, exploragao de pessoas, destruicio do meio ambi-
ente, etnocentrismo). A crise sanitéria, a superexploragao do trabalhador,
a concentracao de renda e a produgao de desigualdades sdo estruturantes
para um sistema concebido para brutalizar todas as formas de vida. O in-
dividualismo e a acumula¢ao adentram como valores do desenvolvimento,
justificando a seletividade de direitos que, por sua vez, legitima a domina-
¢do e a meritocracia e esteiam os padrdes histéricos de privagio social,
valores esses que estdo sendo estimulados pelos grandes conglomerados

da educacao.



Eliane Miranda Costa; Eunapio Dutra Do Carmo | 81

O ndo acesso a politicas publicas de satide, educacéo, trabalho, habi-
tagdo reduz as pessoas a meros objetos, podendo ser descartados a medida
que ndo seja Gtil ao capital. Uma logica perversa que se reestrutura na base
da crise e destruicao. Resistir a tal projeto é uma necessidade urgente que
demanda alternativas radicais e anticapitalistas. Entre tais medidas desta-
cam-se o papel do envolvimento e engajamento coletivo, de um trabalho
em rede, articulado, em que os sujeitos estabelecam o que é prioritario e
impeca a boiada passar®. Em outros termos, que priorize a construcéo de
uma nova civilizacdo, ndo mais baseada na exploracdo e acumulacéo de
lucro, mas no cultivo de valores que tenham a vida, a terra, a 4gua e a
floresta como prioritarios.

Diante disso, consideramos que nem o ERE, nem o retorno as ativi-
dades presenciais sdo medidas a serem tomadas, pois o indispensavel no
momento é a defesa radical da vida. Uma tarefa que perpassa pela neces-
sidade de se combater as injusticas e desigualdades que o “novo normal”
carrega em aparéncia e esséncia. Para isso, devemos aproveitar o mo-
mento para pensarmos em praticas educativas, de satde, seguranga,
habitagao, renda, que inclua e ndo segregue; que trate a todos como sujei-
tos de direitos. Faz parte desse desafio a garantia de uma educagéo publica
universal de qualidade social, o que vai além de responder a testes padro-
nizados e atender a forca de trabalho do mercado. Inclui, sobretudo, uma
postura critica e humana, como testemunho de vida, fundamental para

formar homens e mulheres livres e emancipados.

9 Em reunifio ministerial realizada no dia 22 de abril de 2020, 0 Ministro do Meio Ambiente, Ricardo Salles, convocou
os demais ministros e o presidente da Republica Jair Bolsonaro para mudar as regras ligadas a protecao ambiental,
que em sua avaliagdo inviabiliza a geracao de emprego e o desenvolvimento sustentavel. Para o ministro, este era o
momento propicio para “ir passando a boiada, ir mudando todo o regramento”, pois o foco da sociedade e da midia
estava voltada para a pandemia do Covid-19. Mudar as regras, desregulamentar, simplificar as leis ambientais na
perspectiva do referido ministro, evitaria problemas com a justica. Na pratica, o ministro propds legalizar o crime
ambiental e a exploragao sem limites do capital. Em outras palavras, a defesa é do lucro e nao da vida (NICOLAVI,
2020).
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Introducao

Nos dias atuais, observamos profundas mudancas nas areas distintas
da vida decorrentes da pandemia deflagrada pelo coronavirus que impac-
tou todos os setores da sociedade, levando a interrupcdo de intimeras
atividades. Assim como em outras partes do mundo, no Brasil, o contexto
socioecondmico ndo ficou imune a essa crise de magnitude mundial:
houve a desvalorizagdo do délar que sofreu uma queda de R$ 5,90 para R$

5,39, incidindo na reducéo de mais de 40% da bolsa de valores em todo
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2 Doutora em Educacéo pela Universidade Federal do Para. Professora de Prética de Ensino e Estagio Supervisionado
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pais; houve retracdo do mercado estimada em 5,89% de queda no Produto
Interno Bruto/PIB, com déficit no setor publico e fechamento de mais de 1
milhao de vagas de trabalho (CUNHA, 2020).

No campo educacional, esses impactos foram sentidos de forma
muito contundente, pois todas as atividades de atendimento presencial fo-
ram descontinuadas, desde marco deste ano, deixando mais de 53,6
milhdes de estudantes em casa (BRASIL/CNE, 2020a), sem alternativa de
escape, uma vez que espacos de cultura e lazer, como teatros, cinemas,
livrarias, museus e galerias também foram fechados.

Nesse cenério, medidas sanitarias e de distanciamento social foram
tomadas pelos governantes como saida para o enfretamento e prevengao
da doenca, visando diminuir a velocidade de transmissao da Covid-19 e
proteger estudantes, professores e demais profissionais da educagao, evi-
tando, assim, a transmissdo comunitaria (OLIVEIRA; FERRAZ SILVA;
SILVA, 2020).

Nesse contexto, o espago e o tempo escolares viram-se na iminéncia
de uma reconfiguragdo radical, com a intengio de dar conta de suas atri-
buigdes sem o fator fundamental que d4 sentido a sua existéncia: a
presenca dos estudantes. Para auxiliar os sistemas de ensino a se adequa-
rem as transformagdes em curso, o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
preconizou um conjunto de orienta¢des aprovadas no Parecer CNE/CP N°
11/2020, que dispde sobre as “Orienta¢des Educacionais para a Realizacdo
de Aulas e Atividades Pedagdgicas Presenciais e Nao Presenciais no con-
texto da Pandemia” (BRASIL/CNE, 2020b). Trata-se de um documento
elaborado em colaboracido com o Ministério da Educacio, a Uniao Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), o Conselho Nacional de
Secretarios de Educagdo (Consed), a Unido Nacional dos Conselhos Muni-
cipais de Educacdo (UNCME), o Férum Nacional dos Conselhos Estaduais
de Educacao (FNCE), o Forum das Entidades Educacionais (FNE), e diver-
sas outras entidades nacionais, apresentando orientagdes quanto a tomada
de decisdes para o retorno as aulas presenciais, com diretrizes que buscam

orientar o planejamento dos calendarios e dos protocolos especificos a
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serem adotados pelos estabelecimentos de ensino, definidos pelas autori-
dades locais e regionais; oferece ainda sugestdes e recomendaces no que
tange a organizacao do trabalho pedagdgico a serem seguidas pelas escolas
e sistemas de ensino (BRASIL, 2020b).

O Parecer acima citado apresenta sugestdes em complementacdo ao
Parecer CNE/CP N° 5/2010, de 1° de Abril de 2020 (BRASIL/CNE, 2020a),
e evidencia como a pandemia impacta diretamente um universo de 56,3
milhGes de estudantes, que desde marco de 2020, encontram-se fora das
salas de aula e estao assim distribuidos: 47,9 milhdes da Educagio Basica
e 8,4 milhdes do Ensino Superior. Quanto aos docentes, temos cerca de
2,2 milhdes que atuam na Educacédo Bésica e 384.474 no Ensino Superior
(INEP, 2019), também em isolamento social e, agora, apreensivos diante
do prentincio de retorno as aulas presenciais.

Com base no Parecer N° 11/2020, a palavra de ordem passa a ser
flexibilidade na organizacao do trabalho pedagoégico das institui¢des esco-
lares, no sentido de provar para a sociedade brasileira sua capacidade de
se “reinventar” em tempos de incerteza e inseguranca, caracteristicos de
situacOes de pandemia. Dito de outro modo, a escola e os profissionais da
educacao precisam se colocar a prova, demonstrando competéncia de se
adequar a novas situagoes, obedecendo as normatizacdes dos protocolos
de isolamento e enfrentamento de uma pandemia mundial.

E curioso observarmos como algumas situacdes antes impensaveis e
até inadmissiveis passam a ser consideradas validas, ainda que em carater
de excepcionalidade: as salas de aulas ultrapassam o espago fisico das es-
colas e se situam agora em ambientes virtuais; o planejamento de ensino
e o curriculo alimentam as plataformas on-line com metodologias empre-
gando as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC) para
dar conta do ensino remoto emergencial e devem ser devidamente adap-
tadas aos diferentes contextos. Tudo isso sendo realizado sem preparacio
suficientemente satisfatéria, ou seja, as praticas pedagobgicas também
ocorrendo em carater emergencial, pois como destacam Rondini; Pedro;

Duarte (2020, p. 43), “... em decorréncia da pandemia, o ensino remoto
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emergencial tornou-se a principal alternativa de institui¢des educacionais
de todos os niveis de ensino, caracterizando-se como uma mudanca tem-
poraria em circunstancias de crise”.

Os docentes passam, entdo, a lidar com o imprevisivel, vivenciando
medos, angustias e temores em seu cotidiano, tendo que (re)aprender seu
oficio e (re)inventar suas formas de ensinar. Escolas e os docentes sdo ori-
entados pelos Orgdos gestores da educacdo a oferecer atividades
pedagogicas para possibilitar a continuidade do ano letivo a partir do uso
das diferentes tecnologias digitais, sem que sejam dadas condi¢des objeti-
vas e materiais para a implementacdo, com qualidade, das a¢des didatico-
pedagogicas.

Sao essas situagdes que buscamos problematizar, refletindo sobre di-
ficuldades e desafios enfrentados pelos profissionais da educagao diante
das demandas suscitadas pelas orientag¢des gerais dos 6rgaos gestores, nos
planos nacional e local, no que tange a reorganizagao do trabalho pedagé-
gico nas escolas, em decorréncia da suspensdo das aulas presenciais
provocada pela pandemia do coronavirus. Trazemos também alguns ele-
mentos da precarizacdo da escola e do trabalho docente da Educacédo
Bésica, a partir da realidade da cidade de Altamira, no Para, frente aos
desafios decorrentes da experiéncia com o ensino remoto emergencial, al-
ternativa pedagégica temporaria que vem sendo adotada por diferentes
institui¢des educacionais de todos os niveis e modalidades de ensino em
funcio do isolamento social ocasionado pela pandemia da COVID-19.

A metodologia utilizada foi a pesquisa exploratéria com abordagem
qualitativa, acrescida das técnicas de aplicagdo de questionérios a 20 pro-
fessores, de duas escolas da rede putblica municipal, a luz de Gil (2008),
que define esse tipo de pesquisa como primeira fase do trabalho cientifico,
cuja finalidade é permitir a familiarizacdo com o assunto abordado, no
sentido de oportunizar a delimitagdo da tematica e de seus objetivos, tor-
nando os objetivos e a problematica, posteriormente, mais explicitos.
Assim, lagamos méao de questionarios que foram dirigidos a 20 professores

que atuam na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
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em duas escolas da rede de ensino publico do municipio de Altamira-PA,
focalizando questdes relacionadas as estratégias metodologicas utilizadas
para a continuidade das atividades escolares durante o isolamento social;
orientactes didaticas e pedagbgicas para a orientacdo dos alunos e de suas
familias, no tocante a organizacao curricular; medidas adotadas pela Se-
cretaria Municipal de Educagdo (SEMED) para direcionar a oferta da
orientagao das atividades escolares remotamente; inquietudes e desafios
dos professores diante da realizacdo de atividades ndo presenciais; crité-
rios e instrumentos que norteardo o processo de avaliacio da
aprendizagem dos estudantes no decorrer do ensino remoto emergencial.

Essas questdes foram importantes para averiguar a atual situagdo da
escola nesse momento de pandemia, bem como para identificar como os
docentes tiveram que buscar alternativas teéricas e metodoldgicas para
enfrentar o isolamento social e, 20 mesmo tempo, atender a demanda da
educagdo a partir de um trabalho docente desenvolvido por meio da incor-
poracdo das TDIC.

Este artigo estd organizado em trés se¢bes. Na primeira apresenta-
mos reflexdes sobre as mudancas vivenciadas no cenério educacional de
pandemia, tendo por base as normativas e orientagdes legais para o ensino
remoto emergencial e as praticas escolares. A segunda sec¢do trata dos im-
pactos do isolamento social para os professores, alunos, familia e escola, a
partir dos dados apontados na pesquisa com os educadores. No terceiro
topico, trazemos algumas ponderagdes quanto ao trabalho remoto com

criangas e adolescentes em tempos de pandemia.

1 A reconfiguracdo da escola e do trabalho docente frente ao

isolamento social: ensino remoto e precariza¢ao

A escola é uma instituicdo que ocupa lugar estratégico em sociedades
como a nossa, configurando-se como a principal agéncia de inser¢do no
universo da cultura letrada e do saber sistematizado, além de ser o mais

importante espago de socializacio do individuo, depois do dominio
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familiar. Historicamente, sua conformacao se transmuta a propor¢ado em
que seu contexto se modifica, aumentando o grau de complexidade con-
forme se adensam e estendem as relagoes sociais mais amplas e refletindo
- em larga medida - o modelo dessas relacdes. Em situagdes extremas,
como guerras, desastres ecoldgicos, crises sanitarias, entre outras, a escola
precisa alterar, as vezes de forma stbita, sua forma de responder as de-
mandas intrinsecas de sua atribuicao, suspendendo ou alterando rotinas e
procedimentos em fungao de restri¢oes impostas pelo contexto imediato.

Embora seja uma de suas principais fungoes, entendemos que a con-
tribuicdo da escola ndo se refere, exclusivamente, a difusdo do saber
cientifico, pois ela ndo se reduz a um espaco neutro de reprodugéo de sa-
beres, até mesmo porque isso ndo seria possivel, dado que trocas entre
sujeitos nao se dao nunca de forma verticalizada e unilateral; assim, o es-
paco escolar é um espago heterogéneo, em que ocorrem tensodes e disputas
na construcio/reconstrugio do conhecimento acumulado. Conforme des-
tacam Moreira e Candau (2003, p. 161), a escola é um espago catalisador
de experiéncias culturais que se entrelacam, de reconhecimento e valori-
zacdo do que é “diferente”, pois, “mais que a transmissora da cultura, da
“verdadeira cultura”, ela é um espaco de cruzamento, conflitos e didlogo
entre diferentes culturas”. Nessa linha de raciocinio, podemos inferir que,
como lugar de encontro entre diferentes, a escola pode ensinar a reconhe-
cer diferengas e a se posicionar de forma respeitosa no sentido do
acolhimento e da valorizacdo dessa diversidade.

Para Libaneo; Oliveira; Toschi (2009), a escola configura-se como
uma organizacao que tem todo o trabalho pedagégico voltado a formagéao
humana, aspecto esse que pode contribuir para o fortalecimento das rela-
¢Oes sociais, culturais e afetivas que nela se apresentam. O trabalho
pedagogico insere, assim, um carater diferencial nas atividades educativas,
pois, além de possibilitar a apreensao de saberes construidos e perpetua-
dos ao longo da existéncia humana, pode contribuir para a formagao de
um ser social politicamente emancipado. A educacdo escolar subsidia a

proépria existéncia humana, consciente pelo fato de os conhecimentos nao
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serem meramente fruto de transmissio, mas de constante elaboracéo e
reelaboragao que os valida e d4 sentido, num processo constante de
(re)construgao.

A dimensao do trabalho pedagégico transcende, assim, os limites fi-
sicos da escola, pois como afirmam Frizzo; Ribas; Ferreira (2013), ao
colocar a dimensdao humana em movimento dinamico, planejado e siste-
matizado, reverbera uma acdo de comprometimento politico pensada em
um movimento dialético entre o individual e o coletivo - expressando uma
relacdo de unidade entre a forma como os docentes concebem seu projeto
pedagogico individual e a forma como a escola, comunidade articulada,
constitui sua proposta pedagégica institucional em conformidade com o

contexto histérico, social, cultural politico e econémico.

O trabalho pedagdgico, portanto, é uma préatica social munida de forma e con-
tetdo, expressando dentro das suas possibilidades objetivas as determinagoes
politicas e ideolégicas dominantes em uma sociedade ou, ainda, busca a expli-
citagdo da superagao destas determinacdes. A escola, compreendida como o
espago institucional da formacao no sistema do capital, cumpre determinagoes
da prética social em que a organizacdo do trabalho pedagdgico procura dar
conta dessa tarefa (FRIZZO; RIBAS; FERREIRA, 2013, p. 556).

Por ter essas qualidades, o exercicio do trabalho pedagoégico demanda
profissionais especializados, como destacam Libaneo; Oliveira; Toschi
(2009); nessa perspectiva, a docéncia ndo poder ser realizada por qualquer
pessoa, mas por um profissional com formacdo em cursos reconhecidos
em conformidade com o artigo 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
- LDB N° 9.394/96, em boas condigdes para que suas praticas pedagogicas
consigam promover aprendizagens qualitativas no chao das escolas.

Se essas questdes ja vém sendo debatidas ha muito no cenéario edu-
cacional brasileiro, agora estao sendo redimensionadas no atual contexto

de pandemia. Em decorréncia dessa crise, foi instituida pelo Governo
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Federal a Medida Provisoria n° 934, de 1° de abril de 20205, na qual o CNE
emite orientagdes em nivel nacional acerca da reorganizacao do calendario
escolar e da possibilidade de computo de atividades nao presenciais como
forma de garantir o cumprimento da carga horaria minima anual. De
acordo com Oliveira e Souza (2020), o Parecer resultante da Medida Pro-
visdria n°® 934,/2020 estabelece que tanto as escolas da educacio basica,
quanto as institui¢bes de ensino superior poderdo adotar a distribuicdo da
carga horaria em periodo diferente dos previstos na legislagdo - os 200
dias letivos. Essa estratégia é assegurada no Art. 1° da MP, quando afirma
que as intui¢des educativas que ofertam a educacdo sdo dispensadas de
cumprir a obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo
trabalho escolar, em carater excepcional, “[...], desde que cumprida a
carga horaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos, obser-
vadas as normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino
(BRASIL, 2020a).

Preocupado com esse posicionamento do CNE e, em resposta a essa
proposigao, um coletivo de entidades da area da educacéo elaborou a Nota
“POSICIONAMENTO sobre o Parecer do CNE - Conselho Nacional de Edu-
cacdo - que trata da Reorganizacdo dos Calendarios Escolares e a
realizacdo de atividades pedagdgicas nao presenciais durante o periodo de
Pandemia da COVID-19”%. Além de marcar as contradi¢des manifestas na
MP, pois apresentam parcas recomendagdes, sem contudo enfrentar ques-
toes estruturais que precisam ser discutidas de forma aprofundada -
gestao e financiamento da educagéo -, para que a sociedade brasileira, de
fato, compreenda os reais desafios expressos nas decisdes que marcam o
retorno as aulas, suas implicagdes na organizacdo do trabalho pedagogico

e nos protocolos de seguranga para criangas, adolescentes, jovens e demais

5 Medida Provisoria n® 934, de 1° de abril de 2020 que estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da educagao
basica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de satide publica
de que trata a Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

5 A nota ¢ assinada pela - Anped, Anpae, Anfope, ABAC, Abrapec, Anpuh, Cedes, Forumdir, Fineduca, Forparfor,
Forpibid Rp, Foéruns de EJA, MNEM, SBEnBio, SBEnQ, Repu e Rede Estrado, e subscrita por mais uma dezena de
entidades e foruns. Documento disponivel em: http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2020/04/1.-Nota-
dasentidades-nacionais-ref-Parecer-COVID-19.pdf
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usuérios dos sistemas de ensino. Esse coletivo chama atengao também
para o tratamento superficial dado as exigéncias que a situagao atual de-
manda por parte do o Governo Federal e do MEC, que ignoram suas
competéncias legais no que diz respeito a coordenacao das politicas edu-
cacionais em articulagdo com os entes federados, ao sancionarem uma
efetiva “politica de desmonte do setor educacional desconsiderando o PNE
e sem anunciar a¢des estratégicas para a educacdo, setor ja penalizado por
cortes orcamentarios e outras medidas restritivas, nos tltimos anos”.
Outro ponto muito importante apontado nessa Nota, elaborada pelas
entidades, diz respeito a necessidade de o Governo Federal e o CNE toma-
rem as decisdes em relacdo a continuidade do ano letivo considerando e
resguardando, principalmente, a satide, a vida e o direito a educagdo, haja
vista que o ano letivo pode ser recuperado. Para que esses aspectos essen-
ciais sejam assegurados, é preciso considerar que o “ano letivo ndo precisa
coincidir com o ano civil, principalmente em situagdes excepcionais como
a que nos encontramos”; e que “é possivel reorganizar os dias letivos e
horas de modo a garantir o ensino presencial para todos, assegurando-se
que ndo haja discriminacio devido as condicoes de vida dos estudantes e
a estrutura das instituicoes educacionais” (Nota das Entidades Nacionais,

2020). Finalizam o documento, fazendo as seguintes reivindicagoes:

a) O efetivo cumprimento do direito a educacio e a qualidade do ensino, em
consonancia com a Constituicao e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional;

b) A autonomia dos sistemas municipais, estaduais e distrital para definir suas
formas de recuperacdo, assegurada a participagdo das comunidades nas pro-
posicdes e deliberaces, seguindo o principio constitucional da gestdo
democratica, fortalecendo o pacto federativo cooperativo e garantindo condi-
¢oes adequadas para que as especificidades de cada nivel, etapa e modalidade
educacional sejam observadas;

¢) A implementacao de politicas publicas articuladas, direcionadas a estudan-
tes em situagao de vulnerabilidade social, cultural e econdmica;

d) O estabelecimento de politicas de formagao e de acessibilidade para os pro-
fissionais da educagdo, zelando pela garantia de adequadas condigoes de
trabalho;
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e) A reorganizagao dos calendarios escolares assegurando-se a reposi¢do das
aulas e atividades de modo presencial, logo que a pandemia esteja superada e
as condigdes sanitarias o permitam, como o melhor modo de garantir o acesso
a educagao, em igualdade de condigdes a todos, ainda que para tal seja neces-
sario que as atividades do ano letivo de 2020 sejam estendidas até 2021;

f) O reconhecimento de um ciclo letivo 2020-2021 sem a realizagdo de quais-
quer avaliagdes censitarias em 2020 ou no primeiro semestre de 2021 (Nota
das Entidades Nacionais, 2020, disponivel em http://www.anfope.org.br/wp-
content/uploads/2020/04/1.-Nota-dasentidades-nacionais-ref-Parecer-
COVID-19.pdf).

Percebemos que sdo muitos os desafios para a escola publica e os pro-
fissionais da educagdo, que a cada dia se tornam mais invisiveis nas
decisdes que envolvem as politicas educacionais, vendo ser cerceada a
perspectiva de uma educagao voltada para a democracia e o exercicio da
cidadania. Dito isso, precisamos indagar qual o papel da escola e dos do-
centes diante da pandemia provocada pelo coronavirus que fez o0 mundo
parar e nos colocou em situagdo de isolamento social e de intensificagdo
do trabalho docente. E inegavel, que esse contexto remete ao crescente de-
bate em relagdo a necessidade de incorporagdo de novas acdes nos
sistemas educacionais, tanto como forma de enfretamento imediato da
pandemia da Covid-19, fazendo que os olhos se voltem para a ampliacdo
dos espacos escolares para além dos muros da escola, mas também como
enfrentamento de inimeras situa¢des de inoperancia e desconexao com a
realidade de seus sujeitos, demandando novas possibilidades de formacao
humana, a0 mesmo tempo em que se desenha uma jornada robusta no
trabalho docente.

Mas, como a escola se organizara para dar conta de sua fungao soci-
alizadora em um periodo em que ocorre uma transicao das atividades
letivas presenciais para aulas ndo presenciais, trazendo inquietacoes e de-
safios ndo somente para as institui¢des educativas, mas igualmente para
os professores, estudantes e suas familias? Quanto aos professores, como
esses tém se preparado para realizar os planejamentos e as praticas peda-

gobgicas no chamado ensino remoto? Como os estudantes serao avaliados?
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Até que ponto os professores estdo preparados para fazer a mediacao dos
contetdos escolares e conduzir atividades pedagoégicas utilizando diferen-
tes midias em plataformas on-line? As escolas e os professores dispoem de
recursos tecnoldgicos, infraestrutura para a implementacao do ensino re-
moto emergencial de qualidade? Essas questoes precisam ser consideradas
quando analisamos o direito a educacio previsto na Constituicao Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), em seu Art. 205 que estabelece: “A educacdo, di-
reito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagido para
o trabalho”

Embora os Pareceres CNE/CP N° 5/2010 e N° 11/2020 procurem ori-
entar a manutengado do processo de ensino e aprendizagem, minimizando
o impacto da descontinuacdo das atividades presenciais no calendario le-
tivo, apontando as aulas remotas em plataformas digitais como
alternativa, h4 de se observar que aulas remotas e educacio a distancia
(FaD) tém especificidades distintas e demandam todo um planejamento
pedagogico diferenciado, com infraestrutura adequada. Conforme indi-
cam Martins (2020), Oliveira e Souza (2020), aulas remotas e educagéo a
distancia (FaD) guardam em si diferengas quanto a metodologia: a aulas
remotas representam uma aula ministrada em plataformas digitais com
duracdo préxima a aula presencial; por sua vez, a educagao a distancia é
uma modalidade do sistema educacional que implica na adogdo de um am-
biente virtual de aprendizagem (AVA), gerenciado por professores que
planejam e organizam o contetido educacional de modo a acompanhar a
aprendizagem do estudante.

A questdo que se coloca nessa insercdo do ensino remoto no espago

escolar diz respeito as condigdes” materiais, pedagégicas e institucionais

7 Oliveira e Assungao (2010, p.1), ao refletirem sobre o conceito de condigdes de trabalho, em geral, fundamentam-
se na obra de Marx, destacando que a nogao de condigoes de trabalho designa [...] o conjunto de recursos que possi-
bilitam a realizacdo do trabalho, envolvendo as instalacdes fisicas, os materiais e insumos disponiveis, os
equipamentos e meios de realizagao das atividades e outros tipos de apoio necessarios, dependendo da natureza da
produgao.
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que sdo possibilitadas a educagio putblica, pois se ndo forem dadas condi-
¢Oes objetivas as escolas e aos docentes, a situa¢do do trabalho do professor
pode tornar-se controversa, dado que o processo de trabalho, sua organi-
zacao e suas condi¢des de realizagio ndo escapam as injuncdes de tempo e
espaco do contexto histdrico-social, politico e econd6mico que as produzem
(OLIVEIRA, ASSUNCAO, 2010).

Ao serem definidas as orientagdes e normativas que regulamentam
as atividades e o atendimento escolar, os docentes sdo excluidos dos pro-
cessos decisorios e nao tém oportunidades reais de interferir na forma e
no conteddo do trabalho que tera de desenvolver , mas é obrigado a assu-
mir as responsabilidades dai decorrentes, tendo que lidar sozinho com as
novas formas institucionalizadas de educar que implicam novas metodo-
logias, baseadas em plataformas virtuais que alteram também o fazer
pedagdgico, mudangas na relacao aluno-professor que é estendida tam-
bém ao envolvimento da familia e/ou responsaveis, sem uma separagao
entre o espago de trabalho e o espaco doméstico. Esses aspectos repercu-
tem diretamente no aumento das horas trabalhadas, em virtude do tempo
de preparacdo e de desenvolvimento das atividades que o ensino remoto
exige, que é maior e mais complexo se comparado aquele utilizado nas
aulas presenciais, o que contribui para a maior precarizagao do trabalho
desse profissional.

Como argumenta Dal Rosso (2008, p 20), o trabalho, nessas condi-
¢Oes, torna-se intenso, flexivel e versatil; é reorganizado, redesenhado,
precarizado e intensificado. Em suas palavras, o trabalho na sociedade
contemporanea assume essa intensificagao, que “[...] é uma condigao in-
trinseca a todo trabalho concreto”, por ser executado de acordo com
determinado grau de intensidade. Assim, a intensidade é definida como
“[...] o emprego das energias vitais do sujeito, em toda a dimensao desta
expressao, compreendendo as potencialidades fisicas, emocionais e inte-
lectuais, conforme exigido para a realizacdo de uma atividade, tarefa ou
trabalho” (DAL ROSSO, 2008, p. 23).
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O trabalho a distancia ou em home office é imposto ao trabalhador
por conta do isolamento, sem contrapartida alguma para arcar com as no-
vas despesas dai decorrentes, tornando esta alternativa muito dispendiosa
e cansativa, pois 0s investimentos na aquisi¢ao de recursos digitais, nos
planejamentos de ensino, na producio de videoaulas, no consumo de in-
ternet e energia elétrica em suas residéncias sao pagas pelo professor, sem
que lhe sejam dados qualquer apoio ou auxilio financeiro por parte dos
governantes; ficando também sob responsabilidade desse trabalhador o
sucesso ou o fracasso dos alunos.

Os professores passam a trabalhar mais no mesmo tempo de que an-
tes dispunham; sua jornada de trabalho é acrescida agora, pois além de
prepararem as aulas, precisam também orientar os pais no acompanha-
mento das atividades das criancas, e participar de reunides interminéaveis
para verificarem e controlarem suas a¢des didatico-pedagégicas. Essa in-
tensificacdo, além de comprometer o tempo que poderia ser usado para se
qualificarem ou para descansarem, aliada a falta de condigdes para o exer-
cicio do magistério de forma criativa e auténoma, contribui para um
processo de desprofissionalizacdo docente. Assim, a intensificagdo do tra-
balho diz respeito aos “processos de quaisquer naturezas que resultam em
maior dispéndio das capacidades fisicas, cognitivas e emotivas do traba-
lhador com o objetivo de elevar quantitativamente ou melhorar
qualitativamente os resultados. Em sintese, mais trabalho” (DAL ROSSO
2008, p. 23).

Martins (2020) destaca que, diante dessas orienta¢des que resultam
na precarizagao do trabalho pedagogico, as preocupagdes se voltam agora
para as reais condicoes de trabalho do professor, bem como para a garan-
tia da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, destacando a
necessidade do desenvolvimento de praticas pedagdgicas responséveis, de
modo a promover tanto a coparticipacdo do estudante em seu processo de
aprendizagem, como o envolvimento das familias no acompanhamento do
ato formativo das criancas e jovens. Conforme Martins (2020, p. 251), de-

vido ao contexto de pandemia, houve o retorno de um conjunto de
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problematicas ja existentes, mas agora associadas a novas reflexdes para
o campo educacional, tais como “[...] as condigoes de trabalho do docente,
a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, a relevancia e o signifi-
cado dos temas a serem abordados, o desenvolvimento de praticas
pedagogicas centradas no estudante [...]”; questdes estas que dizem res-
peito ao conjunto dos sistemas educativos e ndo apenas ao trabalho do
professor que, sem o devido suporte, sera sobremaneira intensificado.
Assim, a implementagdo do ensino remoto como alternativa, aparen-
temente mais viavel, impde uma série de acdes que devem ser amplamente
discutidas sob pena de ocasionar prejuizos a aprendizagem dos estudantes
que, por ndo terem acesso aos recursos digitais por conta das diferentes
realidades sociais vivenciadas por um nimero consideravel das familias
brasileiras, podem ser excluidos do ato educativo (OLIVEIRA; SOUZA,
2020; MARTINS, 2020). Destarte, o trabalho pedagégico ndo pode ser re-
alizado de forma aligeirada e sem um planejamento adequado; no
desenvolvimento das aulas remotas nédo podem ser aceitas “adaptagdes”,
pois essa agao didatico-pedagégica requer toda uma preparagio tanto da
escola, quanto dos professores, no sentido de buscar metodologias especi-
ficas e adocdo de ferramentas digitais que possibilitem aprendizagens
significativas, de modo a evitar efeitos perversos no rendimento escolar
dos estudantes. Isso implica, necessariamente, investimentos a serem im-
plementados na formacao adequada dos profissionais, no planejamento
institucional e pedagdgico, em materiais e recursos didaticos apropriados,
como destaca Martins (2020), como medidas para evitar a improvisacio e

a precarizacdo do trabalho pedagogico.

3 As vozes dos profissionais da educacio sobre os desafios das
praticas pedagogicas virtuais no municipio de Altamira em tempo de

isolamento social

Por conta do isolamento social, as escolas e o trabalho pedagdgico,

conforme discutido, vém sendo reconfigurados para dar conta da
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necessidade de atender aos estudantes por meio de aulas remotas. Para
Porfirio (2020), o isolamento social altera a dinamica do campo sociocul-
tural, por ser um ato voluntério ou involuntario que o individuo, ou grupo
de individuos, assume para se manter afastado do convivio da sociedade.
Frente a atual crise da Pandemia de Covid-19, o isolamento social é uma
medida sanitaria aconselhada pela OMS, por diversos profissionais de sa-
ude, assim como por suas associagdes de classe, e foi determinado pelos
governos estaduais, frente a omissao do governo federal. Na atual conjun-
tura, a finalidade dessa medida é a contencdo do avanco do novo
coronavirus que tem gerado uma situagdo emergencial de satde publica,
cujas consequéncias mais intensas sdo sentidas pelos mais pobres que pa-
gam o preco das desigualdades estruturais que marcam a sociedade
brasileira.

De acordo com Barreto et al (2020, p. 1), estima-se que hoje ha mais

de um 1,5 bilhdo de estudantes em todo o mundo fora da sala de aula.

Apesar das pesquisas demonstrarem um efeito positivo do fechamento de es-
colas na evolugdo da epidemia da COVID -19, tanto pela redugio no pico da
doencga quanto da taxa de infecgdo, essa estratégia pode trazer significativos
impactos aos jovens e adultos no médio e longo prazos, principalmente para
os alunos que vivem em situacao de vulnerabilidade social e de satide, como

acontece com grande parte dos estudantes brasileiros.

Todas essas mudangas na vida da sociedade brasileira impactaram
sobremaneira a area educacional, exigindo orientag¢des para contornar o
problema da suspensao das aulas presenciais e garantir a retomada do
atendimento aos alunos por via alternativa, no caso presente, por meio do
ensino remoto, impondo aos professores outra forma de desenvolver seu
fazer pedagogico. Os sistemas de ensino definem um conjunto de medidas
e atividades que passam a orientar e determinar a realizagdo de atividades
via plataformas digitais, determinando as escolas e aos profissionais da
educacdo uma “reinvencdo”, a fim de direcionar os rumos e as finalidades
educacionais. Nesse cenario, os professores sao desafiados a conhecer e se

apropriar das funcionalidades das plataformas virtuais/digitais de modo a
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oportunizar a aprendizagem dos alunos, sem uma contrapartida por parte

das secretarias de educacio.

”

Os professores foram “jogados vivos no virtual!”, para aprender a fazer em

servigo, enfrentando os milhdes de alunos - e também professores - excluidos
digitalmente. O caminho é longo e ha professores que ainda esperam a aula
comegar entre paredes, porque ainda ndo conseguiram situar-se na rede, li-
mitados, também, pela questdo da conectividade (OLIVEIRA; FERRAZ SILVA;
SILVA, 2020, p. 28).

Com essas preocupagdes, perguntamos aos professores como eles
percebem essas novas exigéncias do trabalho em meio ao isolamento social
e como tém se organizado para dar conta de suas novas atribui¢des neste
contexto de pandemia. Para esses profissionais, o isolamento social é um
grande desafio, pois o cuidado com os filhos, com os idosos da familia e as
fungdes domésticas diarias tém modificado sua vida pessoal e profissional.
A falta de apoio das escolas no planejamento e na elaboragao de atividades
didéticas também afeta a rotina dos professores. Por ser tudo novo, o im-
proviso, os erros, tentativas de uso das tecnologias de
informagao/disseminagdo, tempo para gravar videoaulas geram tensoes
no presente e apreensdo quanto ao futuro.

Essa problemética foi evidenciada no decorrer de nossa pesquisa, cu-
jos resultados demonstram que, além da cobranca por parte da escola, os
professores estdo pressionados pela condi¢ido de nao serem usuarios pro-
ficientes dos diversos dispositivos que precisam utilizar. Por nao terem
dominio tecnoldgico e conhecimentos avancados em determinados aplica-
tivos, os meios mais adotados para a preparacao das aulas tém sido o
power point, as videoaulas, WhatsApp, a confeccdo de apostilas e cadernos
com atividades escolares para os alunos, além das tradicionais atividades
em materiais fotocopiados com diversos exercicios de fixacdo, como evi-

denciado na fala da professora Juliana do 1° ano®:

8 0 nome das professoras ¢ ficticio.
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Nesse periodo de isolamento social sdo utilizadas metodologias diversas como:
o celular e o computador para gravar video aula e alguns aplicativos disponi-
veis para esses instrumentos tecnoldgicos. Com o objetivo de tornar mais
préximos dos alunos a escola na totalidade e um ensino aprendizagem mais
prazeroso (PROFESSORA JULIANA, 2020).

Se, por um lado, 0 momento atual exige aperfeicoamento profissional
dos educadores, relativo as formas de comunicac¢do mediada por recursos
tecnoldgicos, o manuseio de novos dispositivos como YouTube, Meet,
Zoom Meetings, a participacdo em videoconferéncias, lives e demais recur-
sos antes desconhecidos, por outro lado, as aflicdes e ansiedades
decorrentes do isolamento social alteraram seu cotidiano, especialmente o
das professoras. Segundo o relato de Helena, professora da Educacao In-
fantil, as mulheres sdo as mais prejudicadas ja que precisam ser
produtivas, tanto nas demandas profissionais, quanto nas domésticas e fa-
miliares, pois, em muitas familias, sao elas que assumem o protagonismo
do servigo doméstico e o cuidado com os filhos, resultado das desigualda-

des de género:

Tento ser produtiva, mas nao tem sido facil, sio muitas atividades a0 mesmo
tempo, casa, filhos, preparar aulas on-line, preparar material para os alunos,
sem contar que ainda tenho filhos pequenos, que necessitam de apoio para a
realizacdo das suas atividades escolares, também (PROFESSORA HELENA,

2020).

Atecnologia oferece dispositivos para mediar as novas aprendizagens
e permitem realizar um acompanhamento individualizado; o Google Clas-
sroom e o WhatsApp nunca foram tdo utilizados como meio de
compartilhar blocos de atividades com orienta¢oes pedagogicas e com con-
tetido, além do e-mail e do Publisher. Sem duavida, trata-se de recursos
digitais muito tteis, porém sua utilizagido requer nao somente o dominio
de suas funcionalidades, mas igualmente de aparelhos tecnolégicos de
qualidade, de uma boa conexao de internet e, acima de tudo, de um pro-
posito formativo que ultrapasse o mero repasse de contetidos, pois, como

asseveram Rondini; Pedro; Duarte (2020, p.47): “[...] as TDIC por si s6
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ndo serdo capazes de revolucionar a educacgao, porque, além da escolha
adequada dos recursos que serdo utilizados, é preciso adotar estratégias
metodoldgicas assertivas, as quais promovam uma aprendizagem signifi-
cativa por parte dos estudantes”.

Com o trabalho em Home Office, ndo tem sido facil para as professo-
ras de Altamira manter o foco sem que haja interferéncia na produtividade
exigida pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) local, pois esse
tipo de trabalho requer mais tempo de planejamento e produgio de mate-
rial didatico, tendo em vista que os docentes nao receberam capacitacdo
prévia do 6rgdo gestor para utilizar as ferramentas educacionais; some-se
a isso o fato de que os equipamentos utilizados para organizar os conted-
dos e atividades das aulas remotas, como computadores, smartphones,
conexao com a internet, entre outros, sao pessoais - aspecto que evidencia
ainda mais a situagdo de precarizacdo do trabalho do professor (MARTINS,
2020; OLIVEIRA; SOUZA, 2020).

Conforme destacado pela Professora Helena, o rendimento do traba-
lho docente é pouco expressivo, porque as esferas da vida privada e do
trabalho se superpdem no mesmo espago fisico, sem delimitagao, privaci-
dade ou suporte especifico, sobrecarregando essas profissionais que vém
sendo acometidas por problemas decorrentes de alteracdes comportamen-
tais, como insOnia e ansiedade. O trabalho remoto altera a dinimica
profissional e familiar, apesar do maior convivio com a familia, exige dis-
ciplina e concentracao para o desenvolvimento das atividades educativas,
entrando em confronto com a rotina familiar.

Por outro lado, a participagdo dos alunos ainda é pequena. Trata-se
de uma situacdo de ensino emergencial, sem planejamento adequado e
sem a adesao das familias, resultando em uma situagido que pode compro-
meter a qualidade das praticas pedagdgicas e, consequentemente, as
aprendizagens. Conforme sinalizam Oliveira; Ferraz Silva; Silva (2020, p.
28), as mudangas projetadas pelo ensino remoto e pelo uso das ferramen-
tas digitais ocorreram repentinamente, sem dar condi¢bes de os

professores compreenderem suas dinamicas no ambito do trabalho
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pedagdgico, sem possibilitar sua apropria¢do e ressignificagdo, pois isso
demanda tempo de formagao e preparagdo de infraestrutura tecnolégica.
Por isso, podem ocorrer insegurancas e anglstias quanto ao alcance das
aulas virtuais. Esses aspectos foram percebidos na fala da Professora Jo-
sefa, quando evidenciou suas davidas quanto ao alcance de suas aulas:
“Tenho dtividas sobre a eficacia disso, ndo sei se essas aulas suprirdo as
necessidades de aprendizagem das nossas criangas e adolescentes”
(PROFESSORA JOSEFA, 2020).

De acordo com Vianna e Ferreira (2018, p. 105), 0 uso de ambientes
virtuais na educagdo “possibilita novas aprendizagens e contribui para a
diminuicao das desigualdades das oportunidades educacionais”. Langar
mao dessas tecnologias pode significar a melhoria da qualidade da Educa-
¢do Basica, pois admite a participacdo do aluno e da familia, a0 mesmo

tempo em que cria, modifica, constréi e ressignifica o conhecimento.

Disponibilizar aos atores do processo de ensino-aprendizagem experimenta-
¢Oes variadas, conexdes em rede e a formulagdo de problemas em chat, forum,
video e audio conferéncia, conexdes com outros sites e intertextualidades pos-
sibilitam a comparagido de varios pontos de vista e a construgao de uma
perspectiva pessoal (VIANNA; FERREIRA, 2018, p. 106).

Segundo a professora Josefa (2020), para além disso, o isolamento
social tem possibilitado aos professores novas experiéncias antes nao vi-
venciadas. Assim, dentro de suas possibilidades, os professores tém
conseguido ler, escrever e estudar com mais frequéncia. Também estéo
tendo oportunidades de corrigir os trabalhos enviados pelos estudantes
com maior brevidade, como afirma a Professora Josefa que atua com alu-
nos do 5.° ano do ensino fundamental: “Tenho mais tempo para elaborar
atividades diferentes daquelas convencionalmente utilizadas em sala de
aula. Assistir séries, filmes, ouvir musicas, assistir televisao e acompanhar
os noticiarios” (PROFESSORA JOSEFA, 2020).

Outra possibilidade foi a quebra de barreiras fisicas para o desenvol-
vimento de diversas atividades, cada dia mais tem se utilizado os grupos

de WhatsApp para os trabalhos coletivos, integrados pelas tecnologias
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digitais. Contudo, nada se compara aos encontros presenciais com a turma
e os colegas de profissao. Nas palavras de Toschi (2011), é preciso conside-
rar que as tecnologias se situam no sujeito, constitutivo de cultura,
portanto, da praxis docente, logo, os professores podem desenvolver pro-
cessos educativos no ciberespago com desenvoltura, porém ndo se
desligam da rotina do fazer presencial. Ao reinventar novas formas para o
desenvolvimento das a¢des docentes, os professores também (re)inven-
tam horarios, relagdo professor/aluno e, consequentemente, outras
formas de avaliagdo. Mas, a escola esta preparada para (re)significar os
velhos moldes avaliativos da Educacdo Basica?

A avaliacdo, de acordo com Firme (2020), conecta-se com a solidari-
edade, mas temos ansiedade e medo do que pode acontecer quando
precisamos nos desprender? das velhas certezas. Isso infere o conceito tra-
dicional de avaliacdo - fechada, sem possibilidades de dialogo. Modelo que
dé aos professores poder de afirmar quem tem éxito ou ndo na escola. Essa
¢ uma grande dificuldade dos professores - transgredir o que ja est4 posto,
reavaliar metodologias, sua didatica, enfim, propor formas alternativas de
avaliacao. Diante disso questionamos: como avaliar nesse formato re-
moto? Qual é a funcdo da avaliagdo? Para que serve a avaliagio?

A autora afirma que a avaliagéo é um olhar continuo do aluno, ela é
constante. E preciso exercitar em sala de aula a percepcio dos alunos, pois
avaliar é um ato de reciprocidade, de proximidade e, nesse momento, 0s
professores necessitam fazer um exercicio de reflexdo, investigar multiplas
formas de avaliar o aluno, mas também o seu préprio trabalho. E urgente
dar o feedback e possibilitar a autoavaliagao. Para a professora Mariana do
3.9 ano, a escola estd dando retorno das atividades avaliativas, mas néo

consegue ainda realizar autoavaliagdo com os alunos.

Ainda consigo trabalhar com autoavalia¢do, penso que as criangas nao tém
desenvoltura para essa agao, mas, estamos dando retorno das atividades feitas
e, discutindo os exercicios por meio da corregdo e dos exercicios realizados
diariamente, assim, vamos avaliando continuamente, acredito que desse modo
o aprendizado tem sido satisfatério (PROFESSORA MARIANA, 2020).
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Para Firme (1994), o aprendizado tem mais rendimento quando o
aluno é incitado a se autoavaliar, pensar em suas conquistas, davidas e
dificuldades. Nesse caso, é preciso sensibilizar e provocar o professor na
direcdao de uma mudanca qualitativa em suas praticas de avaliagdo, pois

ele ainda esta preso aos modelos tradicionais da avaliagao:

Mais digno do que “reprovar” o aluno seré capacitar o professor para ensinar
criangas e jovens, em qualquer estagio de seu desenvolvimento; é capacita-lo
para avaliar o aluno em todas as suas potencialidades, utilizando o melhor de
sua sensibilidade e de sua competéncia para captar indicadores de avango e
sinais de preocupagao; é capacita-lo para se auto-avaliar como educador e ava-
liar a escola e todo o contexto educacional; é capacitd-lo para entender
criticamente que a responsabilidade no ¢ de uma s6 instancia. E de todos os
envolvidos e interessados na educagdo, com o mais elevado propdsito de se
promover o aperfeicoamento. Este é o respeito pelo direito de aprender, tanto

para o aluno como para o proprio professor (FIRME, 1994, p. 10).

Para a autora, a melhor avaliagio do aluno é aquela que ele manifesta
sozinho, uma alternativa para provocar isso é o registro no portfélio digi-
tal. Esse registro tem muito mais sentido do que as provas, exercicios
prefixados e trabalhos repetitivos apenas para cumprir um protocolo. A
maior riqueza da avaliacdo estd em variar os modos de avaliar (perguntar)
e variar o modo de realizar o processo (avalia¢do continua). O aluno pre-
cisa ser provocado, mas também aplaudido e esse momento de trabalho
remoto é oportuno para desenvolver esses novos mecanismos.

Conceitualmente, segundo Gusman et al. (2020, p. 6), o portfélio é
uma forma avaliativa que proporciona reflexdo critica e conhecimento ela-

borado, pois

[...] é continente de diferentes classes de documentos [...] que proporciona
uma reflexao critica do conhecimento constituido, das estratégias utilizadas, e
da disposi¢do de quem o elabora em continuar aprendendo. O Portfdlio cons-
titui uma forma de avaliagdo dindmica realizada pelo préprio aluno que

mostra seu desenvolvimento e suas mudangas através do tempo.
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Nessa diregao, é preciso que haja a¢des voltadas para criar oportuni-
dades de aprendizagens significativas para esses alunos, pois a reprovagao
e 0 uso de praticas avaliativas paliativas e sem critérios claros, reflete uma
forma de negagdo do direito ao conhecimento, uma forma de ocultamento
das desigualdades sociais e do fracasso escolar pela via da apropriagdo-
expropriacdo do conhecimento no contexto escolar. Dai concordarmos
com Arroyo (2010, p. 1397) quando diz que “[...] as desigualdades educa-
tivas fazem parte dessa complexidade. Exigem acbes e politicas nao
isoladas, mas articuladas, capazes de reverter esses complexos e multiplos
processos de producdo”. Ou seja, as desigualdades escolares ndo podem
ser subestimadas, mas demandam tratamento ético e obrigam a redefinir
as politicas, a gestdo, as andlises, as concepgdes e estratégias politico-pe-
dagogicas.

A utilizacdo dos recursos digitais cria possibilidades exploratdrias,
permite o aluno elaborar hip6teses conceituais, bem como ao professor
apropriar-se de produgdes que expressam experiéncias e vivéncias mais
significativas e diversificadas. Todavia, faz se necesséario incentivar, mobi-
lizar e conscientizar os estudantes sobre a necessidade dessa estratégia,
ndo somente como uma demanda da atualidade, mas otimizar o processo
de ensino e aprendizagem por meio do emprego de midias, no planeja-
mento e execucao das atividades pedagogicas, a partir dos recursos
tecnolégicos disponiveis na atualidade. O portfélio reflete o percurso do
aluno, incidindo nos aspectos cognitivos do seu trabalho, mas também nos

aspectos de natureza efetiva, como argumenta Brito (2009, p. 24):

O portfdlio deve refletir globalmente o percurso do estudante, néo se limitando
aos aspectos cognitivos do seu trabalho, mas incidindo igualmente nos aspec-
tos de natureza afetiva, ser um instrumento de didlogo continuo entre o
estudante e o professor, elaborado sobre a acdo, na acio e para a agdo, parti-
lhado em tempo ttil de modo a facilitar a interpretacao realidades vividas e
sentidas, a auto-reflexdo e as tomadas de decisdo mais congruentes para os

contextos nos quais o processo de desenvolvimento ocorre.
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Outra forma de avaliar é por meio do memorial, género textual em
que o estudante registra conquistas, objetivos, justificativas, dificuldades,
crescimento pessoal e educacional. “O memorial como instrumento de
avaliacdo da aprendizagem [...] assume o carater de apropriacio, pelo su-
jeito em formacao, de sua propria trajetéria, possibilitando-lhe um olhar
analitico sobre o seu desempenho e do impacto da formagdo” sociocultural
e politica (VIEIRA; PIMENTEL, 2014, p. 2). O memorial faz sentido ao
aluno, pois € rico em informacoes cotidianas que ajudam o professor a en-
tender como ocorreu a dinamica da produgio do conhecimento do
estudante, assim como permite uma avaliacdo qualitativa, continua e in-
dividualizada, porque permite registro e reflexdo histérica dos
acontecimentos e da trajetéria de vida do autor.

O professor precisa ter critérios claros para avaliar. E preciso dizer
primeiro o que estd bom, depois o que deve melhorar e como se pode
avangar; isso é uma revolugao da avaliacao. Também deve se questionar
acerca do verdadeiro papel da avaliacdo, das reais condi¢des de aprendiza-
gens do aluno e, por fim, de como ele pode avaliar nesse tempo de
educacgao remota, sem continuar preso a forma tradicional. Firme (2012,

p- 1) contribui com essa reflexao ao afirmar que:

[...] a melhor maneira é avaliar a propria avaliacdo. As pessoas que estao em
um processo avaliativo tém de parar um pouco e pensar como esta sendo feita
a avaliagdo. Comparar com os padrdes essenciais que falamos. A avaliagao esta
sendo Gtil? Ajuda a tomar decisdes? Esta sendo simples e vidvel? Respeita as
pessoas e organizacdes? Usa um instrumental adequado, confiavel? Com esse
cuidado podemos aperfeicoar. £ importante sempre olhar se estd no modo

correto e usar os proprios avaliados para serem avaliadores.

A autora ainda nos lembra que chegou a hora de mudar as praticas
escolares: o estudante precisa aprender e crescer no processo educativo de
forma auténoma. De qualquer modo, tudo que vier depois do ensino re-
moto é continuidade (quebram-se as etapas de provas). Em suas palavras:
“Néo é ano de se preocupar com a avaliagdo quantitativa, estamos viven-

ciando um momento atipico (os pais assistem as aulas junto com os
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alunos), todos nds estamos sendo avaliados - é tempo de reprovar a re-
provagao” (FIRME, 2020, p. 2).

A escola ndo pode mais ter medo do futuro. E preciso falar das pes-
soas, da dindmica da escola, das questdes sociopoliticas e culturais que a
permeiam. Somente assim, havera novos olhares acerca do cotidiano es-
colar, do seu planejamento e de suas formas de pensar e materializar a
avaliacao da aprendizagem. A avaliagdo pds-pandemia deve ser revolucio-
naria, diferente, precisamos aproveitar aquilo do que é bom dessa ordem
atual e do que os professores estdo (re)inventando, — a comunicacio indi-
vidual, elogio, registro, preocupagdo com o aluno, com o seu proprio
aprendizado. Alias, a avaliacdo é proxima, continua, processual, dialégica;
mas na sala de aula “normal”, muitos professores sao distantes. Essa que-
bra de paradigma coaduna com uma nova perspectiva do ensino por
midias digitais, mais dindmica, plural, diversificada.

Apesar da dificuldade dos professores em materializar novas formas
avaliativas, na sua concep¢do o ensino virtual para os alunos séo possibili-
dades de aprendizagens; mas, problemas como falta de acesso a internet
de qualidade, de bons equipamentos e o préprio conhecimento incipiente
de manuseio dos recursos tecnologicos tém diminuido a adesdo as aulas
on-line. Outro fator é o excesso de material e os trabalhos de diferentes
professores e disciplinas. Os professores também consideram que se, por
um lado, o ensino virtual possibilita novas aprendizagens aos alunos e pro-
fessoras, por outro, é dificil para a familia dos alunos, porque atender as
necessidades das criancas e dos adolescentes e, a0 mesmo tempo, dedicar-
se a algo desconhecido é uma tarefa 4rdua, cheia de obstaculos, causando
desanimo e afli¢des cotidianas.

As professoras entrevistadas registraram ainda casos em que os pais
ndo dominam os usos das tecnologias digitais educacionais e nem o con-
tetdo trabalhado pelo professor. Para minimizar a situagao, as escolas tém
criado grupos de WhatsApp para auxiliar com as explicacoes e tirar davi-
das sobre as atividades escolares direcionadas aos alunos. Isso se junta a

falta de paciéncia, preocupacio com o futuro, com a familia, saudades dos
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familiares e amigos, gerando tensdes e conflitos; segundo a Professora Ana

do 5.° ano:

Sabemos que sdo muitas as angustias e desafios dos alunos e dos pais, frente
a realizacio de atividades nao presenciais, todavia, procuro explicar por dudio
a melhor forma possivel para as informactes chegarem a todos. Sabemos que
nem todos fazem uso das midias digitais. Entdo, devemos ser claras e objetivas
para que todos entendam as orienta¢des que sao gravadas em videoaulas, au-
dio e até ligo para alguns (PROFESSORA ANA, 2020).

Ao trabalhar com as tecnologias educacionais durante o isolamento
social, as escolas necessitam reduzir perdas, causadas pelas desigualdades
sociais. A fragil condicdo socioecondmica da maioria dos alunos e profes-
sores da escola publica os coloca em desvantagem. Para Martins (2020),
com a pandemia escancarou-se a desigualdade em relagdo ao acesso uni-
versal aos recursos tecnolégicos digitais de informacéo e comunicagao. £
preciso cuidado para que os estudantes possam ter oportunidades iguais
de prosseguir nos estudos e garantir o cumprimento do planejamento
anual da escola.

O que nos leva a inferir que algumas mudangas no plano da organi-
zacdo da gestdo e do trabalho pedagdgico e curricular precisam ser
incorporadas a rede de ensino local, pois, como nos diz Arroyo (2010), a
légica que atualmente sustenta as politicas educacionais tem reafirmado a
desigualdade social, a desigualdade regional sobre a desigualdade escolar,
uma vez que ao privilegiar resultados mensuraveis de avaliagdes genera-
listas e parciais, ignora a profundidade que seus efeitos provocam nos
coletivos cada vez mais presentes no contexto escolar, devido a universa-
lizacdo do ensino, porque ao fecharem o foco somente na dimensao
intraescolar, desconsideram os determinantes sociais, econdmicos, ou as
desigualdades nesses campos como determinantes das desigualdades edu-

cacionais:

Reconhecamos que o pensamento pedagogico, as politicas e institui¢des edu-

cativas se alimentam desse carater sacrificial. Veem os diferentes como na
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minoridade humana. Até como pré-humanos, a ser conformados humanos,
ser levados a maioridade pela educagdo escolar. O acesso a escola, o letra-
mento, 0 numeramento, as disciplinas, 0 mérito serdo uma exigéncia desse
percurso de humanizagdo. Os milhdes que fracassarem serdo sacrificados
como analfabetos, desescolarizados, reprovados, com problemas de aprendi-
zagem, defasados. Continuardo catalogados como pré-humanos, jovens ou
adultos, mas na inferioridade porque na irracionalidade, movidos a instintos,
a0 senso comum, com problemas de aprendizagem e de condutas. Essas 16gi-
cas marcadas por dicotomias, abismos de sucesso-fracasso, operam
sacrificando milhdes como fracassados na ignorancia e irracionalidade para
exaltar os merecedores de sucesso, porque esforcados, racionais, inteligentes.
Dessa légica sacrificial, produtora dos diferentes como desiguais, se alimentam
o pensamento moderno, a pedagogia moderna e até a empreitada pedagégica-

catequética colonial e pdés-colonial (ARROYO, 2010, p. 1407-1408).

Neste cenario de pandemia e isolamento social, tudo é novo, tanto
para os professores, familia e alunos, quanto para a escola - que vivencia
uma transformacao abrupta. A comunidade escolar estd sem parametros
didaticos, pedagogicos e metodolégicos, o planejamento pedagdgico pre-
cisa ser redesenhado. Conforme relatado na pesquisa, as escolas tém,
mesmo com suas limitagdes, orientado os professores quanto a relacéo fa-
milia x escola no processo de ensino e aprendizagem. Esse contato, mesmo
que on-line, é importante, especialmente, no que concerne ao didlogo com
0s sujeitos e a aproximagdo com os conteidos que serdo desenvolvidos.
Algumas propostas sao apresentadas também pelas escolas, com a inten-
¢ao de manter um bom desenvolvimento educacional e um melhor estado
emocional, sdo elas: 1) grupo de WhatsApp para davidas ou avisos sobre
envio de tarefas pelo E-mail; 2) alternativas fora da sala de aula, por meio
de vivéncias e experiéncias que envolvem a rotina da casa e da familia,
sobretudo na Educagao Infantil, pois é preciso permitir a crianga ser cri-
ancga, na perspectiva de vivenciar os direitos de aprendizagem discutidos
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), articulando o brincar, edu-
car e o cuidar.

Em que pese o fato de essas orientacdes serem pensadas em uma

perspectiva de favorecer as aprendizagens, é preciso que os professores se
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cerquem de cuidados para que essa experiéncia nao seja reduzida a mera
transposigdo de contetidos escolares. Entendemos que esses desdobra-
mentos ocasionados pelas aulas remotas nao implicam que o curriculo se
materialize a partir de 16gicas pragmaéticas e segmentadas dos contetidos.
Porque o curriculo é uma pratica cultural que se produz numa complexa
cadeia de relacoes e significacoes, é incoerente enquadra-lo em uma con-
digdo estatica ou simplesmente pré-definida, ou concebé-lo como mera
listagem de contetidos lineares ou como uma simples orientacdo metodo-
logica. E preciso resistir & cultura do desempenho que resguarda as
politicas de curriculo, como é a BNCC, pois essas, geralmente, tendem a
infligir uma hiper-responsabilizacdo dos professores em relagéo a pratica
pedagdgica e a qualidade do ensino (GIMENO SACRISTAN, 2007).

As tecnologias tornaram-se aliadas da escola e dos professores, vi-
sando dar continuidade ao planejamento escolar, entretanto, davidas das
familias em relagdo a materializacdo dessa estratégia metodologica surgi-
ram ao longo das atividades escolares desenvolvidas remotamente. Nas
escolas investigadas nesta pesquisa, foi identificado um conjunto de suges-
tdes para a organizacdo dos estudos das criancas e dos adolescentes em
contexto domiciliar com vistas a orientar as familias. Dentre elas elenca-

mos:

e Manter a rotina diaria dos horéarios (acordar, dormir, brincar);

e Ter espaco e tempo determinado para as atividades escolares, cuidados com a
higiene, atividades domésticas e alimentagao;

e Usar as plataformas digitais (comunicar-se, jogar, conversar com os professores
e colegas);

e Desenvolver brincadeiras direcionadas para o estimulo de concentragao, equili-
brio corporal, movimentos e ritmos;

e Fazer a contagdo de histdria, interpretacio e representagdo por meio de fala e
pintura;

e Plantar, observar, cuidar e acompanhar o crescimento de uma planta;

e Ler variados géneros textuais, tais como gibi, livros de literatura infanto-juvenil,
revistas, jornais e outros;

e  Assistir filmes, séries, desenhos animados;

e Explorar virtualmente museus, casa da memoria e sites especializados;
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e (Criar listas diversas, por exemplo, listas de brinquedos, brincadeiras, alimentos,
animais, cidades, profissdes e demais atividades que fazem parte do cotidiano da
criancga e do adolescente;

e  Explorar atividades que estimulem o raciocinio légico e o pensamento matema-
tico, assim como a compreensdo da natureza e da sociedade;

e Realizar exercicios fisicos ou estimular o corpo e o desenvolvimento motor com
alongamentos, relaxamentos, danga, manuseio de argila e massinhas;

e Assistir videoaulas produzidas pelos professores;

e Assistir videos e programas de televisdo educativos, como os disponibilizados
pela TV Cultura.

Essas atividades propostas pelas escolas como sugestdes de acompa-
nhamento das familias, ndo s3o facilmente exequiveis quando
consideramos a dinamica familiar; se nas escolas hé todo um rito pedagé-
gico para favorecer o aprendizado das criangas e adolescentes, nas
residéncias ndo hé garantias de uma logistica que possibilite essas a¢des.
E preciso considerar que ha grupos sociais que nao dispdem dos recursos
necessarios e nem dos meios concretos de exercitar a assisténcia a seus
filhos, no sentido de garantir as condigdes minimas que lhes oportunizem
participar qualitativamente do processo educativo, principalmente
quando se trata do ensino remoto. Como ressalta Zago (2011, p. 68), refle-
tindo sobre as diferencas existentes entre as familias, “[..] As
oportunidades diante da escola sdo desigualmente distribuidas tanto pelos
recursos materiais, culturais e simbolicos que as familias podem mobilizar
em termos escolares, quanto pelo grau de familiaridade e de informactes
de que dispdem sobre o sistema de ensino e seu funcionamento.”

O problema é que as escolas nao oferecem suportes para a realizacao
das atividades, tampouco ha uma articula¢do entre as redes de protecdo a
saude, ao lazer, emprego e renda, assisténcia social e educacdo, para aten-
der os mais vulneraveis, pois sdo eles os mais impactados com a falta de
direitos essenciais. As escolas percebem que nédo tém suporte para opera-
cionalizar as multiplas possibilidades de ferramentas on-line de apoio as
aulas e tarefas administrativas. Embora os dados desta pesquisa tenham

indicado que a Secretaria Municipal de Educacdo ofertou formagoes aos
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professores, como nos relata a professora Juliana do 1.° ano, ainda temos

muito a avangar:

A SEMED tem fornecido cursos de capacitacdo de professores utilizando fer-
ramentas tecnoldgicas. Garantindo, assim, um ensino de qualidade para todos.
Também tem orientado na producio das aulas online para os alunos distribu-
idas nas diversas plataformas virtuais. Mas, é preciso considerar que muitos

professores sequer sabem ligar um computador (PROFA. JULIANA, 2020).

Para Vianna e Ferreira (2018), as tecnologias educacionais, os aplica-
tivos, os ambientes virtuais e as midias digitais facilitam o acesso a uma
amplitude de informagoes; assim, o professor tem papel complexo e im-
portante que € questionar, motivar, mediar, orientar quanto a escolha das
informacdes de forma criteriosa, avaliar e comparar, analisar e elaborar
sintese de textos com opinides diferentes, para a gestdo do conhecimento
dos estudantes. Porém, entendemos que sem uma apropriacdo adequada
dessas tecnologias néo é possivel desenvolver um trabalho com qualidade.
E preciso haver investimentos pela SEMED local em relacio ao uso das
TIDC, para proporcionar ensino remoto emergencial de forma qualitativa.

Este novo ambiente educacional vivenciado na Educacdo Basica em
tempos de isolamento social, além de propiciar novas experiéncias de
aprendizagem, permite a participagio dos alunos, das suas famdlias e pos-
sibilita a assimilagdo ativa de contetidos e ainda retira os professores do
centro do processo de ensino (VIANNA; FERREIRA, 2018). Destarte, a pre-
senca das tecnologias da informagéo e da comunicacio na vida diaria das
pessoas é uma realidade e “ressalta a importancia da educagao digital
como uma ferramenta necessaria aos alunos nos anos iniciais do ensino
fundamental, tanto para melhorar o processamento de informacoes
quanto para aperfeicoar o manejo técnico das mesmas” (VIANNA;
FERREIRA, 2018, p. 106), desde que seja implementada com responsabili-
dade e comprometimento com as aprendizagens das criangas,

adolescentes e jovens.
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Com a incorporacao de ferramentas tecnolégicas para o ensino, con-
sideramos o esfor¢o de professores e alunos para minimizar os impactos
que a suspensao das aulas tem causado, mas nao podemos entender essas
atividades como analogas e substitutas das agdes presenciais, pois, a escola
é importante, especialmente, para eliminar ou reduzir fatores que dificul-

tam a concentracdo dos estudantes.
Consideracoes Finais

A delicada situagao que estamos vivendo na atualidade, com perdas
dolorosas e penosas transformacoes, exige de todos nés capacidade de (re)
invencao. E preciso reavaliar nossos posicionamentos politicos, econdmi-
cos, sociais e afetivos, descobrindo novos valores e habilidades que nos
permitam agir com mais humanidade, reciprocidade, leveza, sensibilidade
e empatia, seja no ambito da familia, seja nos demais dominios sociais por
onde transitamos (circulo de amizades, entorno profissional, etc.), repen-
sando habitos de consumo e assumindo posturas mais cuidadosas em
relacdo a n6s mesmos e ao ambiente.

No plano educacional, as alternativas consideradas nesse periodo de
pandemia - como o Ensino remoto, o uso de tecnologias (e suas conse-
quéncias, como o aumento da carga horaria de trabalho docente e sua
intensificacdo) - ndo tém se mostrado solugdes adequadas no enfrenta-
mento a interrupcbes das aulas presenciais. O que verificamos, por um
lado, é um processo de intensificagdo do trabalho docente, uma responsa-
bilizagao significativa das escolas, dos profissionais da educacido e das
familias em reposta a garantia da educagao escolar, do cumprimento ati-
vidades pedagdgicas; por outro, assistimos a uma nitida desobrigagio dos
governantes com suas atribuigdes quanto a manutengao e desenvolvi-
mento do ensino de qualidade, em consonancia com o que preconizam a
CF de 1988 e a LDB N° 9394/96.

Precisamos reconhecer e assumir que a educagio, de modo geral, e a

escola como a principal instituicdo de sua realizacdo com suas praticas
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cotidianas, em particular, ndo estavam em condicdo otimizada de funcio-
namento antes da pandemia e que havia, sim, inimeros problemas a
serem enfrentados e superados; dentre esses, podemos lembrar a enorme
distancia existente entre o curriculo efetivamente praticado pelas escolas
e as necessidades de aprendizagem dos estudantes reais que as frequen-
tam - distdncia facilmente perceptivel pela imposicido de contetdos
desconectados da vida, pela utilizacdo de metodologias rigidas e obsoletas,
pela postura inflexivel de muitos gestores escolares que continuam fixados
em um passado ideal e a um modelo de gestdo autoritaria. Sem falarmos
nos problemas estruturais que minam diariamente o trabalho pedagoégico,
drenando tempo e energia dos sujeitos nele envolvidos.

A crise sanitaria deflagrada pelo novo coronavirus ndo apenas exa-
cerbou esse quadro de fragilidades ja existente no sistema educacional,
expondo suas visceras, como também nos colocou a todos frente a novos
dilemas, desafiando-nos a enfrentar essa crise e a sair dela melhores, mais
fortalecidos e conscientes de nossos dramas e de nossa forca. E desejavel
que efetivemos esses novos aprendizados tecnoldgicos, digitais, virtuais e
também afetivos em uma perspectiva contra-hegemonica e nao como
meio de aceleracdo do desmonte da educagao publica. A nds, profissionais
da educacio, cabe a tarefa de refletir sobre quais estratégias e abordagens
tedricas e metodoldgicas tém potencial de nos ajudar a (re)inventar a rea-
lidade, e a nds mesmos, para que os impactos dessa crise ocasionada pela
pandemia sejam, pelo menos, atenuados. Pois, o contato direto dos alunos
com os objetos do conhecimento e a contribuigéo do professor sao ativida-
des essenciais na Educagéo Bésica, e devem ser garantidos e oferecidos em
quantidade e qualidade necessarias no ensino presencial, visando a forma-
¢ao cultural e cientifica dos estudantes.

Sédo enormes os desafios com que nos confrontamos. Os espagos e
tempos de moradia do estudante nado oferecem, muitas vezes, condi¢oes
para propiciar concentracdo nas atividades propostas pela escola, isso
compromete o desenvolvimento da aprendizagem. Vale lembrar também

que, por maior dificuldade que a escola tenha para promover um ensino
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de qualidade, ela ainda é o ambiente que tem uma rotina e a¢des educati-
vas planejadas, adequadas em alguma medida ao desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, com profissionais especializados, espaco fisico e equi-
pamentos voltados para esse fim.

A educagao como direito social estd posta em xeque nesse tempo de
pandemia de forma mais acentuada; mesmo que antes ndo estivesse ple-
namente garantida a todos, agora a situacdo é bem mais delicada. Por isso,
todo esse processo de reflexdo é importante e necessario, visto que os pro-
blemas educacionais decorrentes da crise podem envolver outros aspectos
ndo ligados diretamente ao estudo de contetdos escolares ou a utilizagdo
de mecanismos de avaliagdo aos quais os estudantes sdo submetidos. As-
sim, cabe destacar que para além da utilizagdo de recursos tecnolégicos
como ferramentas educacionais para enfrentar a problematica da garantia
de acesso aos contetidos programaticos, existem outras questdes preocu-
pantes, ja conhecidas no processo presencial - o acompanhamento
familiar, dificuldades de aprendizagens, situagdo socioeconémica dos es-
tudantes e outras, - que evidenciam a nao permanéncia, o fracasso, a
evasdo e a retencdo de estudantes, indicando limites do sistema educacio-
nal e a necessidade de sua reinvencdo urgente.

Construir uma nova educa¢ao, em que profissionais sejam valoriza-
dos e que os direitos de aprendizagem dos estudantes sejam, de fato,
garantidos de acordo com suas especificidades, requer a implementacao
de politicas publicas robustas que contemplem as diferentes realidades
brasileiras. Para isso, os debates, mesmo que em caréter de urgéncia, de-
vem ser intensificados com todos: professores, familia e estudantes e
sociedade mais ampla, pois assim como no caso do nosso Sistema Unico
de Satde, que nessa crise sanitaria se mostrou o principal flanco de defesa
da populacio brasileira, a questao da educagéo publica diz respeito a todos
nos, como nagao, por ser patriménio publico e direito inalienavel de cida-

dania.
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Introducao

As circunstancias da pandemia provocada pelo virus Sars-Cov-2 tor-
nou visiveis questdes de ordem econdmica, politica e social que estavam
disfarcadas pela légica hegemonica preexistente. Veio a tona a necessidade
da protegdo social para um pais que se encontra em um profundo processo
de reestruturacio neoliberal, tendo como referéncia uma concepcio desu-
manizadora, fundamentada no lucro e no individualismo. Nessa logica, os
interesses econdmicos do grande capital se sobrepdem sobre a vida da po-

pulagdo mais pobre. O mencionado contexto também coloca em xeque o
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atual governo brasileiro, uma vez que esse tem plataforma politica cen-
trada na negagdo da ciéncia e na destruicio do servico publico.
Contraditoriamente, a pandemia também revela que a Ginica condigao para
o mundo sair desse flagelo depende do trabalho dos cientistas, cuja incum-
béncia est4 na tarefa de criar uma vacina que possa imunizar as pessoas.
Contudo, os mais experientes e renomados pesquisadores do Brasil sdo
cientistas que exercem suas atividades em laboratérios pertencentes as
universidades publicas e sdo justamente essas que estdo sofrendo a asfixia
provocada pelo Estado brasileiro, a partir dos cortes das verbas do Minis-
tério da Ciéncia e Tecnologia e do Ministério da Educacéo.

Do ponto de vista econémico, a pandemia desmontou a ideia defen-
dida pelo capital neoliberal de que é preciso destruir as condigoes de
trabalho e todos os direitos dos trabalhadores/trabalhadoras, tornando-
os/as empreendedores/empreendedoras de si. Notoriamente, trata-se de
uma tética articulada pelo capital com o intuito de continuar reestrutu-
rando-se, retirando os direitos e desorganizando os trabalhadores. Estes
desempregados, com a falsa consciéncia de empreendedores de si, podem
ser os individuos desempregados sinalizados nos dados do relatério de Ox-
fam (2020). De acordo com esse, antes da pandemia, o Brasil tinha 40
milhdes de trabalhadores informais e 11,9 milhdes de desempregados. No
pés-pandemia, estima-se que o desemprego aumente 15% e chegue a 16
milhdes de brasileiros. Nesse pais, 5 milhdes de moradias estdo situadas
em favelas, na maioria dessas nao tem fornecimento de dgua tratada e de
saneamento basico.

Com base nessa conjuntura social, este artigo analisa a realidade da
educagdo brasileira no contexto da pandemia. Toma-se como referéncia os
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2019), os
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) acerca da realidade educacional da sociedade brasileira
proveniente do diagnoéstico do Censo Escolar (2019), as ideias neoliberais

orientadoras das reformas educacionais no pos-golpe de 2016 e os
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pareceres do Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE) sobre o trato a educa-
¢ao no contexto da pandemia.

Esses subsidios sao instrumentos fundantes, pois explicitam os im-
pactos dos encaminhamentos direcionados pela politica educacional
brasileira sobre a populagao mais pobre. Todas as a¢des tém intencionali-
dade e explicita o nivel da preocupagdo que é estabelecido com os
individuos envolvidos e o com o objetivo que se quer alcangar. Em uma
sociedade que é historicamente desigual, as a¢bes direcionadas impactam
de forma diferente. Sendo assim, levantam-se algumas questdes que serao
analisadas neste artigo: a opcao pela expressao “educagao nao presencial”
em tempos de pandemia tem quais intencionalidades? E viavel realizar
educacdo ndo presencial, quando o estudante ndo tem acesso aos instru-
mentos técnicos que permitam mediagio entre professor e aluno? F
possivel ter ensino sem o movimento didatico-pedagégico denominado de
aula? E possivel fazer educagio nio presencial, mesmo em um contexto
emergencial, com individuos cujas rendas néo asseguram as condigdes mi-
nimas de sobrevivéncia, quicd acesso as tecnologias de mediagdo de
ensino?

Essas questOes serao respondidas no decorrer deste artigo, conside-
rando as orientagdes do CNE com uso de termos que tém intencdo
especifica de colocar os estudantes brasileiros no contexto de classe social,
legitimando as diferengas escolares a partir do ensino escolar que é ofere-
cido, conforme condicdes econdmicas dos estudantes. No Brasil, de acordo
com seu contexto histoérico, a situagao de classe social tem fortes implica-

¢oes de ordem racial.

1 As condicoes historicas da sociedade de classes no Brasil e os

reflexos na escolariza¢io como uma questao racial

Tratar de qualquer tipo de encaminhamento referente aos direciona-
mentos da educacéo basica brasileira, no contexto da pandemia, pressupoe

a necessidade de levar em consideragdo os dados que explicitam a
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realidade socioespacial da populacio, tendo em vista as abruptas diferen-
gas sociais. Os dados publicados pelo IBGE (2020) referentes aos
rendimentos da populagdo brasileira no ano de 2019 apontam o cresci-
mento da desigualdade social, conforme dados sistematizados no grafico
1. Para o instituto, o rendimento médio mensal dos 5% mais pobres é de
Rs$ 160,00. Ja, no extremo da desigualdade, 1% da populacdo tem rendi-
mentos médios mensais de R$ 28.659,00. Esses dados revelam a
concentragdo da riqueza e, consequentemente, a ampliagdo da miséria e
das condigoes de exclusdo social, expressos na vida cotidiana da populacdo
brasileira que tem a menor renda. Tal diferenca impacta em condigdes de-
siguais de vida e de acesso aos bens materiais basicos, incluindo ai as redes

técnicas da comunicacio virtual.

Gréfico 1: Rendimento médio mensal do trabalho no Brasil (2019)

Rendimento médio mensal (R$)

Até5% | 160

De5%al0% || 374
Mais de 10% a20% | 675
Mais de 20% a 30% [l 902
Mais de 30% a 40% [l 1.056
Mais de 40% a 50% [l 1260
Mais de 50% a 60% [ 1506
Mais de 60% a 70% [ 1871
Mais de 70% 2 80% [ 2320
Mais de 80% a 90% [ 3.422
Mais de 90% a 95% [ 5.420
Mais de 95% 2 99% [ 10313

Mais de 99% a100% | oseso

Fonte: IBGE (2020).

Com base nesses dados, quando o IBGE faz o recorte a partir da ca-
tegoria raca, revela-se a seguinte situagdo: pretos e pardos, que
representam 56% da populagéo brasileira, estao em desvantagem no mer-
cado de trabalho, apresentam os piores indicadores de renda, das
condicoes de moradia, na escolaridade, no acesso a bens e servicos. Além
disso, também estao mais sujeitos a violéncia e os que tém baixa represen-

tacdo em cargos de geréncia.
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A renda média mensal do brasileiro branco, seja ele trabalhador for-
mal ou informal, é de R$ 2.796. Ja a renda média das pessoas pretas e
pardas é de R$ 1.608, segundo dados do IBGE, 2019. Proporcionalmente,
para cada R$ 1.000 pago a uma pessoa branca, paga-se R$ 575 para um
trabalhador preto ou pardo. Essa diferenca relativa corresponde a um pa-
drao que se repete, ano a ano, na série histérica disponibilizada pelo IBGE
de 2012 a 2019. Esses dados também revelam que 70% dos cargos de ge-
réncia sdo ocupados por pessoas brancas, restando apenas 30% para
pretos e pardos. Outro indicador da exclusdo da populacido negra do mer-
cado € o da situacdo desse grupo no que diz respeito a ocupacdo da forca
de trabalho. Apesar de representarem mais da metade da forga de traba-
lho (55%), eles constituem (66%) dos desocupados e dos subutilizados.
Quase metade dos pretos e pardos (47%) estdo na informalidade. Na di-
visdo entre os mais ricos e os mais pobres, o IBGE mostra que a cada
quatro pessoas no grupo dos 10% com menores rendimentos, trés sio
pretas ou pardas e uma é branca. Entre os 10% mais ricos, a propor¢ao
praticamente inverte-se.

De acordo com o IBGE (2019), a massa de rendimento mensal no
Brasil, em 2019, foi estimada em R$ 213,4 bilhoes. Desse total, os 10% das
pessoas com menor rendimento ficaram com 0,8% do total. E os 10% com
maior rendimento acumularam 43,1% do total, conforme dados sistema-
tizados no grafico 2.

Gréfico 2: Massa de rendimentos mensal no Brasil por grupo social (2019)
Em %

ate10% | 08
Mais de 10% a 20% [ 2
Mais de 20% a30% [ 31
Mais de 30% 2 40% [ 470
Mais de 40% a 50% [ 530
Mais de 50% a 60% [ 680
Mais de 60% a70% [N 820
Mais de 70% a 80% [N 108
Mais de 80% a 20% [ 15,70
Mais de 90% a100% [ 4

Fonte: IBGE (2020)
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Os dados revelam que 50% da populagdo tem rendimento mensal
que equivale a apenas 15,4% dos rendimentos totais. Enquanto os 10%
mais ricos ficam com 43,1% desse total. Como ja foi observada, a questao
de raga também estad no contexto da questdo de classe.

Esses dados remetem-nos a considerar as condi¢oes histéricas e os
impactos dos valores burgueses sobre a populacdo negra. A insercao do
Brasil, no suposto mundo moderno, foi estabelecida por meio da transfe-
réncia dessa populacdo da condigio de escrava para classe trabalhadora,
mas de acordo com Fernandes (2008), sem nenhuma reparacéo histérica
e social. A Abolicao da Escravidao colocou o povo negro na condicao de ex-
escravo, a0 mesmo tempo que também o transferiu para ordem capitalista
competitiva. Ordem essa que era desconhecia desse povo.

Nesse contexto, o racismo estabeleceu-se nas estruturas do capita-
lismo, forjada pela escravidao. “Isso significa dizer que a desigualdade
racial é um elemento constitutivo das relagdes mercantis e das relagdes de
classe” (ALMEIDA, 2018, p. 144). No processo de reestruturacdo do capi-
talismo, foi preciso renovar o racismo. No caso, houve a substituicdo do
“racismo oficial e a segregacao legalizada pela indiferenca em face da igual-
dade racial sob 0 manto da democracia” (ALMEIDA, 2018, p. 144).

O capitalismo, mais uma vez, agiu de forma violenta sobre a popula-
¢do negra. Desta vez, deu-lhe a ideia de ser considerado legalmente
humano, mas retirou-lhe o direito de ter fungao social. Ao mesmo tempo
em que negou as condigdes para que esses tivessem acesso ao que foi pro-
duzido historicamente pela humanidade. Assim, por nao terem o
conhecimento para competir dentro da sociedade moderna, eles ficaram
sem funcgdo social.

Igualdade juridica sem as condi¢oes para a equidade entre os indivi-
duos faz perpetuar as desigualdades. Isso porque as liberdades sdo
usufruidas de modo desigual em diversos aspectos, quer materiais, quer
cognitivos e culturais. Desse modo, o nivel da desigualdade é mediado pela
condicdo de classe. Enquanto a classe burguesa goza do privilégio do do-

minio do conhecimento filosofico, cientifico, artistico-cultural, da
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literatura e do poder politico, a classe trabalhadora tem as condi¢des de
acesso a esse capital cultural negadas. Do ponto de vista material, a classe
burguesa é constituida pelos individuos que sdo os “proprietarios e con-
trolam a imprensa e outros meios necessarios para o usufruto pleno de
tais liberdades” (BOITO JUNIOR, 2007, p. 257).

As desigualdades sociais que marcam a populagéo brasileira nas con-
di¢oes de renda, fundamentada no critério de raca, também se desdobram
sobre as condi¢bes de acesso a educac¢io. De acordo com os dados do IBGE
(2019), o Brasil tem uma populagio estimada em 210,1 milhdes de habi-
tantes. Considerando os critérios de idade, género e racga, o IBGE (2019)
analisou os indices de analfabetismo da populagao brasileira, conforme da-
dos sistematizados grafico 3. Com base no critério de grupos de idade,
6,6% da populagio brasileira com idade superior a 14 anos ainda é anal-
fabeta. A proporcio que o grupo de idade vai sendo classificado por
pessoas mais velhas, o percentual de analfabetismo também vai aumen-
tando, chegando ao percentual de 18% da populagdo com idade superior
a 60 anos em 2019.

Quando a taxa de analfabetismo é analisada a partir do critério de
género, no total geral das pessoas com idade igual ou superior a 15 anos, o
percentual de homens analfabetos é superior ao de mulheres. Ja quando
se analisa o grupo de pessoas com idade igual ou superior a 60 anos, de
2016 a 2019, registra-se 0 mesmo percentual de analfabetismo em 2019,
18% tanto entre os homens como entre as mulheres. Todavia, quando se
analisa a série histdrica dos dltimos quatro anos, observa-se que o indice
de mulheres com idade igual ou superior a 60 anos, em situagio de anal-

fabetismo era maior que o de homens.



Janeide Bispo dos Santos; Marize Damiana Moura Batista e Batista; Jean da Silva Santos | 131

Gréfico 3: Analfabetismo no Brasil grupos de idade, género e raga (2016- 2019)

15 anos ou mais 7.2 69 68 6,6
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Fonte: IBGE, 2019.

Ainda sobre os dados de analfabetismo brasileiro, quando sdo anali-
sados com base na classificacdo por raga, hd a revelacido de uma questdo
social. Pois, considerando a populacéo total do Brasil que tem idade igual
ou superior a 15 anos, o percentual de brancos analfabetos variou de 4,1%
a 3,6% em ordem decrescente no periodo de 2016-2019. Enquanto o per-
centual de negros nao alfabetizados variou entre 9,8% a 8,9% no mesmo
periodo. J& quando se trata das pessoas com idade igual ou superior a 60
anos, as diferencas sao mais intensas. Em 2019 registrou-se o percentual
de 27,1% de analfabetismo em pessoas negras e de apenas 3,6% entre as
pessoas brancas.

Quando se trata das pessoas que acessaram a escola, segundo dados
do IBGE, 52,6% da populagdo brasileira que tem mais de 25 anos nao

completou ensino médio, bem como 11,8% da populagdo com idade entre
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15 e 17 anos esté fora da escola, ou seja, percentual equivalente a 1,3 milhdo
de adolescentes.

Mesmo a educacao tendo se tornado direito social e universal a partir
da Constituicdo de 1988, no artigo 205, quando diz que ela é direito de
todos e dever do Estado e da familia, os dados oficiais da realidade brasi-
leira explicitam que, trinta e dois anos depois, a educacdo ndo se tornou
um direito garantido por toda a populagido brasileira. A relacdo que a po-
pulagéo estabelece com a educacéo escolar é resultado das suas condicoes
materiais e culturais. Essas condigdes nédo sdo escolhidas pelos individuos,
sdo provenientes das rela¢oes de classe, derivada de um conjunto de acdes
sincronizadas e articuladas pelo capital e pelo Estado, ao longo da histéria,
que prezam pela manutencdo de um projeto de organizacdo socioespacial,
o0 qual gera riqueza e pobreza, simultaneamente.

Os dados do Censo Escolar (2019) expressam varios elementos, den-
tre eles, os impactos oriundos das condigoes de classe e de raca sobre a
realidade da educagdo basica brasileira. Assim, quando os dados sdo ana-
lisados por segmento do ensino basico, os problemas sociais revelam-se
como mais profundidade no comparativo entre a rede ptblica e privada,
bem como sobre a populacdo negra e as demais no contexto da escola pa-
blica.

As diferencas sociais, oriundas das condigdes de classe e raga, demar-
cam o acesso a educacdo brasileira desde a educacido infantil. Pois a
populacdo mais rica é percentualmente menor e majoritariamente branca,
tal como a matricula na educagdo infantil. Essa populagdo é a que tem me-
lhor poder aquisitivo e recursos financeiros para custear a educagao, mas
também pertence a uma classe social que, como pondera Souza (2019),
tem uma tradicdo sociocultural de valorizacao do conhecimento escolar.
Assim, as criancas ja sdo estimuladas em casa para o habito de leitura, para
a imaginacdo e tém o reforco constante de sua capacidade e autoestima
para o sucesso escolar e depois ao sucesso profissional no mercado de tra-
balho. Por isso, as criangas entram na escola mais cedo. Enquanto a

populagido mais pobre (camponesa e favelada que é, majoritariamente,
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negra) entra na escola mais tarde. Do ponto de vista sociocultural da con-
digdo de classe, ainda segundo Souza (2019), os individuos dessa classe
trabalhadora nao intelectualizada nao tém os mesmos estimulos ao espi-
rito de apropriagao do conhecimento cientifico, cultural e artistico. Esses
sdo estimulados a brincar com os instrumentos de trabalho dos familiares.
Aprendem a ser, afetivamente, trabalhadores manuais desqualificados. “A
dificuldade na escola é muito maior pela falta de exemplos em casa, con-
denando essa classe ao fracasso escolar e, mais tarde, ao fracasso
profissional no mercado de trabalho competitivo” (SOUZA, 2019 p. 98).
Fato que os coloca em condicdes de aprendizagem e de sociabilidade desi-
gual.

O grafico de nimero 4 apresenta a sistematizacao dos dados referen-
tes a classificacio dos estudantes da educacdo basica brasileira,
distribuidos pelos segmentos da educacdo bésica, em suas diferentes eta-
pas, considerando a autodeclaracio racial efetivada no ato da matricula.

Os dados apresentados trazem a rede publica junto com a rede privada.

Gréfico 4: Percentual de matriculas por raga nas etapas de ensino no Brasil (2019)

Creche Pré-Escola  Anos Inidiais  Anos Finais Ensino Médio  Educagio Educacdo
Profissional ~ de Jovens
concomitante/
subsequente

M Branca M Preta/Parda WA la/Indf Nio Decl

Fonte: INEP, 2019.

Apesar da populacdo negra ser a maioria na sociedade brasileira e nas
matriculas escolares, apenas 55,6% dessa conclui o ensino médio. En-

quanto a populagao branca, 74% dessa atinge esse percentual. Esses dados
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explicitam o desequilibrio de classe e raca no contexto da escola dual
(SAVIANI, 2009 e LIBANIO, 2012). Os sujeitos de classes, pela prépria con-
dicdo da logica capitalista, sdo colocados em condicoes ambiguas e
contraditérias. Assim, tém ambiéncia sociofamiliar em condi¢Ges sociais e
culturais diferentes. Também tém acesso as escolas com objetivos diferen-
tes que dizem respeito aos seguintes pontos: ao trato dado ao curriculo; as
agoes que vinculam o individuo ao espaco escolar; a pratica pedagogica e
disposicdo dos recursos didatico-pedagogicos; e ao tipo de financiamento
do processo educativo, pois enquanto as escolas das elites sdo financiadas
pelas préprias familias, as escolas da populagdo pobre sao financiadas pela
politica publica.

As contradigdes socioespaciais provenientes das questoes de classe,
explicitas na condicdo de raga, influenciam nas taxas de evasao, repeténcia
e distorcao idade série que é acentuada na populacdo negra. Esse desequi-
librio racial diz muito sobre varias dimensdes da realidade socioespacial e
histérica que se faz presente na materialidade contraditéria da pratica so-
cial. Nesse sentido, torna-se necessario destacar a tensio existente entre o
principio da igualdade democratica constitucional e a desigualdade ine-
rente ao sistema capitalista expresso na sociedade de classes.

Os dados referentes a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) apregoam
os reflexos dos fatores que retiram a populacio da modalidade que é de-
nominada de ensino regular. A EJA é uma modalidade de ensino especifico
da educacéo bésica, destinada aqueles que néo tiveram o acesso ou a con-
tinuidade dos estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
Dai explica-se o porqué dos dados sistematizados no grafico 4 confirma-
rem que a questao social e a racial também se expressam na escolarizagao.
Portanto, os sujeitos da EJA que declararam identidade étnica racial, per-
centualmente, sdo 72% formados por pessoas negras.

A igualdade juridica coloca todos os individuos na condicdo de cida-
dao, contudo, de acordo com Boito Janior (2007), a igualdade civil concede
independéncia pessoal, mas oculta a exploragédo social, pois, “[...] o privi-

légio de uns e a caréncia de outros sao decididos desde o berco [...]”



Janeide Bispo dos Santos; Marize Damiana Moura Batista e Batista; Jean da Silva Santos | 135

(SOUZA, 2019, p. 99). Enquanto as criancas da classe mais abastada tém
tempo e dedicagio exclusiva aos estudos, os filhos das classes populares
precisam conciliar estudo e trabalho desde o inicio da adolescéncia.

Por isso, hoje, no término da segunda década do século XXI, registra-
se a heranca da sociedade escravocrata nos dados da Educacao brasileira.
“Como todo processo de escravidao pressupde a animalizagdo e humilha-
¢ao do escravo e a destruicido progressiva de sua humanidade, como a
negacéo do direito ao reconhecimento e a autoestima, da possibilidade de
ter familia, de interesses proprios e de planejar a prépria vida, liberta-lo
sem ajuda equivale a uma condenagao eterna” (SOUZA, 2019, p. 82-83).
Para esse autor, 0 marco para a atual organizacdo social brasileira foi no
final do século XIX, a partir das reformas que levariam a insercao do pais
no contexto do mundo moderno.

A insercao dos valores burgueses deu origem a identidade de classes
sociais. Nesse contexto, foi preciso adequar o pais aos critérios da suposta
modernidade. Assim, segundo Fernandes (2008), a populacdo negra foi
inserida na sociedade de classes, mas sem nenhuma reparagao histérica e
social quanto ao acesso aos bens materiais e culturais. A Abolicdo da Es-
cravidao colocou o povo negro na condicdo de ex-escravo, mas também o
transferiu para ordem capitalista competitiva que era desconhecia desse
povo. A aboligao tornou-se liberdade para os senhores de terra, pois dei-
xaram de ter obrigagdo com os ex-cativos e puderam “escolher” entre a
absor¢ao desses ou 0 uso da mao de obra estrangeira que chegava de modo
abundante ao pais.

O capitalismo, mais uma vez, violentou a populagdo negra. Dessa vez,
deu-lhe a ideia de ser considerado legalmente humano, mas retirou-lhe o
direito de ter funcio social. “[...] Sdo produzidos, nesse contexto, seres hu-
manos com caréncias cognitivas, afetivas e morais, advindo dai sua
inaptiddo para a competicdo social [...]” (SOUZA, 2019, p. 11). De acordo
com o autor, em uma sociedade, cada individuo é criado pela acdo diaria
de instituicdes concretas que fazem presentes nas relagdes interventivas

por meio da familia, da escola e do mundo do trabalho. Mas usam-se
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discursos escamoteadores criados para proteger o capital, 0os quais masca-
ram a realidade social produzida, para dizer que cada individuo é fruto de
suas escolhas e nao condicao.

Isto implica afirmar que a populagdo formada majoritariamente por
pessoas negras foram negadas as condigdes de acesso e permanéncia a es-
cola. Essas sao moradoras das periferias das areas urbanas e do campo,
sejam elas das comunidades negras rurais quilombolas, de fundo e fecho
de pasto, assim como 0s povos origindrios e 0s camponeses, esses repre-
sentados pelas suas multiplas expressdes e denominagdes sociais
espalhadas por todo o territério brasileiro. Do mesmo modo, a propria
Constituicdo de 1988 também oficializou a existéncia de escolas particula-
res com fins lucrativos. Isso implica na legalizagdo, que Saviani (2009)
denomina de escola dual: a da rede privada voltada para a formagéo das
elites e da rede publica voltada para a classe trabalhadora.

De acordo com o Censo Escolar (2019), no referido ano foram regis-
tradas 47,9 milhoes de matriculas na educagdo bésica brasileira. Dessas,
81,1% foi realizada na educacéo publica e 18,9% na rede privada. Essa di-
visdo, em duas redes, expressa uma relagdo social desigual, tal como a
sociedade esta organizada. A rede privada é mercado em expansdo, mas
também é espaco de segregacdo da classe mais abastada do ponto de vista
econOmico e cultural. Tornou-se espago privilegiado para a aprendizagem
do conhecimento cientifico, mas também espaco de aperfeicoamento dos
conhecimentos filoséficos, artisticos e culturais que ja sio dominados pelas
familias que possuem o capital cultural. Ao mesmo tempo, ela também se
torna espago que regulariza o distanciamento dos sujeitos da elite do con-
tato com os supostos sujeitos perigosos da classe mais pobre, haja vista
que, historicamente, essa classe mais pobre é majoritariamente negra.

[...] Embora a dominagdo agora seja de classe e nao de raga, a raca e o 0dioso
e covarde preconceito racial continuam contando de um modo muito impor-
tante. A nossa “ralé” atual, de todas as cores de pele, é formada pelo
inadaptado a competigdo social que herdou todo o édio e desprezo que se de-

votava antes ao negro [...] (SOUZA, 2019, p. 109).
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Portanto, conforme o autor, o 6dio amplia-se também para uma
questdo de classe social. Sendo assim, com base nessa questédo de classe e
raga, as duas redes de ensino estdo em oposicao, mas fazem parte de uma
totalidade dialética da sociedade de classes. Para Saviani (2009), ambas
reproduzem as relagoes sociais de produgao capitalista. As diferencas par-
tem do principio de quem pensa a escola, nesse sentido, a educacio escolar
sempre foi pensada pela elite dominante, a qual direciona a funcio social
de cada rede ensino de acordo com a funcio social do seu ptblico para o
sistema capitalista.

Para Saviani, a escola burguesa voltada para trabalhadores (as), de-
nominada de escola puablica, tem como “[..] missdio impedir o
desenvolvimento da ideologia do proletariado e a luta revolucionaria [...]”
(SAVIANI, 2009, p. 25). A tatica capitalista de impedimento manifesta-se
de vérias formas, inclusive, na retirada das possibilidades de permanéncia
na escola de alguns individuos que tém as condi¢des objetivas para per-
manecer, ao contrario de outros, cujas condigdes sociais vividas exigem a
saida da escola para a insercdo no mercado de trabalho. Dentre as téaticas
capitalistas, destacam-se: quando as escolas cobram dos estudantes um
determinado padrédo sociocultural burgués conservador, no comporta-
mento e na estética, que destoa da realidade social e cultural dos
individuos; a cultura institucional autoritaria que age como forma de ex-
pulsdo indireta perpassada pelo espaco escolar, disfarcando-se regras
disciplinadoras, estabelecidas a partir de relacdes abusivas que colocam o
estudante no lugar de quem néo pode questionar as ordens postas. Essas
taticas coercitivas, sem democracia e sem dialogo, sdo instrumentos de hi-
gienista de comportamento sociais que provocam, dentre outras questdes,
a evasao escolar.

Essas acbes contrarias as possibilidades de a escola tornar-se espaco
de liberdade para os sujeitos oprimidos também estdo presentes no curri-
culo escolar, nos limites das condi¢des técnicas para realizagdo do trabalho

pedagogico e nos contetidos ensinados, tal como est4 sendo revelado no
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contexto da pandemia. O curriculo constituido pelas ideologias burguesas,
cujos objetivos visam a formacio do sujeito, no pensar e ser, conforme
légica burguesa, se faz a partir do esvaziamento do conhecimento sistema-
tizando em favor de um conjunto de competéncias e habilidades. Retira-se
também as possibilidades de uso dos recursos que possam contribuir com
a qualidade das aulas. Tais possibilidades limitantes concretizam-se nao s6
pela falta de recursos tecnoldgicos na escola, mas também na inexisténcia
de possibilidade de conexdo com a internet nos processos de ensino-apren-
dizagem, na quantidade de recursos tecnolégicos que sao disponibilizados
pelas escolas em relagao ao niumero de salas de aula, bem como na inexis-
téncia de especialistas da area de tecnologias para operar os equipamentos
técnicos.

Para Souza (2019), a elite econdmica “[...] é uma continuidade per-
feita da elite escravagista” e continua condenando “os de baixo” a
reprodugdo de sua miséria enquanto amplia o préprio “capital social e cul-
tural”. Desse modo, a escola dual concretiza-se a partir da rede privada
voltada para a formacao da elite e a rede ptblica para formar a populagéo
mais pobre. As diferencas se fazem no processo de escolarizagdo. En-
quanto a primeira precisa se apropriar do saber sistematizado, cabe a
segunda o saber minimo para manter dominada. Tal ideia se faz presente
na linha que tem direcionado as tltimas reformas educacionais e perme-
ado a concepgdo de ensino e de curriculo que se faz presente na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC).

2 A racionalidade neoliberal e as reformas educacionais brasileira dos

tltimos anos

Nas dltimas décadas, a politica educacional brasileira foi alinhada as
perspectivas impostas pela racionalidade neoliberal. Tal alinhamento foi
concretizado a partir de inimeras alteracgdes feitas na legislacdo educacio-
nal e nas diretrizes de formagdo de professores(as). Na atualidade, tais

acOes concretizam-se por meio da Base Nacional Curricular Comum
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(BNCC) (2018), da Lei de n° 13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional e estabeleceu mudancas na estrutura do en-
sino médio. Fla é complementada pela Resolucao n° 2 de 20 de dezembro
de 2019 que define as diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Professores(as) e pela Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educagao Bésica (BNC-Formacgéo) (2019).

De acordo com Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo ¢é entendido
como a razdo do capitalismo contemporaneo. Esses autores defendem a
tese de que, antes de ser uma ideologia ou uma politica econdmica, o neo-
liberalismo é uma racionalidade que tende a estruturar e organizar ndo s6
as a¢des dos governantes e das empresas, mas, sobretudo, a conduta dos
governados.

Os idedlogos que projetam e planejam a racionalidade neoliberal tém
conhecimento de como o individuo aprende e de qual é o papel do trabalho
educativo no desenvolvimento do sistema psiquico do individuo. Mas, para
atender aos anseios dessa racionalidade, o trabalho educativo voltado para
a classe trabalhadora ganha outra func¢ao: a de garantir a formagdo de um
individuo que nédo pense por contradi¢des e ndo acesse os conceitos e mé-
todos cientificos necessarios a leitura, andlise, interpretagéo e intervencao
na realidade socioespacial produzida pela humanidade. A ideia da raciona-
lidade neoliberal é de um ensino que promova a formacio do individuo
enquanto empresa de si, que seja competente e competitivo. O aprimora-
mento é sobre si mesmo, sobre os seus resultados e desempenhos. “A
empresa de si mesmo é uma “entidade psicolégica e social, e mesmo espi-
ritual [...]”, “[...]ativa em todos os dominios e presente em todas as
relagdes [...]” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 335).

Trata-se de uma artimanha do capital, em consonancia com as estru-
turas politicas e juridicas, tendo em vista boicotar o desenvolvimento de
funcoes psiquicas dos trabalhadores e a possibilidade de subversao a légica
de exploragdo da sociedade e da natureza que produz riqueza e pobreza,

na mesma propor¢do. Para tanto, estabelecem o controle das teorias
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pedagdgicas, das politicas educacionais, da formacido docente e do curri-
culo escolar e, para justificar as taticas de controle desta racionalidade.

O neoliberalismo “[...] é um sistema normativo que ampliou sua in-
fluéncia ao mundo inteiro, estendendo a légica a todas as relagdes sociais
e a todas as esferas da vida [...]” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 7). Ele se
consolida enquanto um sistema de normas, por meio de politicas inter-
vencionistas que visam interferir nas relacdes sociais para atender a légica
do capital. Assim, mudam o papel das institui¢des de protecdo social e de
educacao, onde essas passam a orientar condutas pautadas numa concor-
réncia generalizada entre os sujeitos, os quais sdo induzidos a pensar e se
verem como concorrentes. Isso confirma o pensamento de Marx (1993)
quando percebemos que o mercado ndo age sozinho, sempre esta ampa-
rado pelo Estado.

O sistema neoliberal é articulado por um conjunto de forcas que se
apoiam uns nos outros em nivel nacional e internacional para legitimar os
interesses do capital. Ao mesmo tempo em que também agem, fragilizando
as possibilidades de acéo coletiva de reacdo a ordem estabelecida. Essa ra-
cionalidade aprisiona os individuos a partir de um regime de concorréncia,
ao mesmo tempo em que reduz os postos de trabalho, submete os indivi-
duos a avaliacdo de desempenho. Isso tem acirrado a dessindicalizagio,
racismo, o enfraquecimento da identidade de classe e enfraquecimento da
reacdo social contra o neoliberalismo. “O neoliberalismo emprega técnicas
de poder inéditas sobre as condutas e as subjetividades. Ele ndo pode ser
reduzido a expansao espontanea da esfera mercantil e do campo de acu-
mulacdo do capital” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 21).

A ideia da racionalidade neoliberal na formagdo do individuo en-
quanto empresa de si parte do principio de que “[...] a empresa de si
mesmo é uma “entidade psicoldgica e social, e mesmo espiritual”, ativa em
todos os dominios e presente em todas as relagoes [...]” (DARDOT; LAVAL,
2016, p. 335). Ao entrar na escola, a crianca torna-se a empreendedora do
seu saber, como caminho do aliciamento das subjetividades por meio da

intervencao no psiquismo e na personalidade, no carater, mas também na
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maneira de ser e de falar, em uma perspectiva de adesio a ideia de que o
ensino escolar deve estar comprometido com a formagdo do individuo
competente e competitivo. Neste caso, a escola torna-se espago voltado
para formar nos seus estudantes, a partir da psicologia e da ética, as téc-
nicas de autogoverno de si frente a l6gica neoliberal, razoes pelas quais se
afirma que a BNCC da énfase as competéncias emocionais e as compre-
ende como elemento primordial da formagao escolar.

Assim, a educagdo escolar que esta comprometida com a légica neo-
liberal é permeada por um curriculo no qual os fundamentos classicos do
ensino foram retirados, fato que impede a consolidagdo da educagdo como
fendmeno humanizador, uma vez que o curriculo almeja uma formagao
para o utilitarismo, cunhando a ideia de concorréncia e a competigio que
se tornam principios normativos generalizadores do curriculo escolar, e
por consequéncia, a vida humana passa a ser explicada a partir de um mo-
delo empresarial na qual os individuos passam ser empreendedores de si.
Portanto, a escola que era da sociedade, passa ser do mercado. Esse con-
junto de ideias articuladas enquanto acao tatica vai sendo planejado por
destacados ide6logos do cenario cientifico, cujas agdes estdo comprometi-
das politica e cientificamente com a ofensiva neoliberal hegemoénica em
escala planetaria, numa légica que se materializa por comandos impostos
pela politica internacional a partir dos organismos internacionais, sendo o
Banco Mundial o seu principal interlocutor.

Isso se desdobra no espago académico, sobretudo no campo de for-
magao de professores(as), a partir de teorias educacionais e pedagogicas
que séo baseadas em ideias que compreendem a educagao e o ensino como
um instrumental técnico (as pedagogias neoliberais), o que Duarte (2016)
denomina de teorias do aprender a aprender. Tais teorias tém se compro-
metido com a retirada do conhecimento classico do curriculo escolar, e
como consequéncia, retiram-se as possibilidades de formacio da classe
trabalhadora para compreensao da realidade humana, sistematizada pela

ciéncia em sua raiz.
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Mas qual é a légica deste jogo que orienta a formatagdo da ideia deste
ser social e do papel do trabalho docente na escola neoliberal? Obviamente
que é enfraquecer todas as possibilidades de reagao da classe trabalhadora
que se concretiza por meio de um processo pelo qual o trabalho docente
perde a sua centralidade, fragilizando as possibilidades de contribuicdo
para a formagao da consciéncia humana. Para tanto, retira-se os contetdos
classicos do ensino, ao mesmo tempo se constroéi a ideia de que no neoli-
beralismo nao ha lugar para todas as pessoas, apenas para as mais
competentes. Desse modo, a luz da légica neoliberal, a culpa pelo fracasso
pessoal na sociedade de classes é do préprio individuo, pois as ideias par-
tem do principio de que o fracasso é explicado pela razdo do individuo néo
ter sido competente o suficiente para ser absorvido pelo mercado, sendo
excluido e ainda culpado pela prépria exclusao.

A concepgao das pedagogias neoliberais perpassa por garantir uma
formagéo escolar que ndo permita os estudantes terem acesso aos subsi-
dios teéricos e metodolégicos que explicam a realidade como ela é. A
escola, ao invés de ser espaco da formagao intelectual do individuo, passa
a ser espaco de instrucéo, ao tempo em que o trabalho educativo passa a
ser orientado por manuais fundamentados no curriculo neoliberal e esse
trabalho passa ser vigiado por um sistema de avaliagdo.

O cenario recente da educagdo brasileira tem sido marcado por in-
tensos questionamentos e debates encabecados por pesquisadores,
sindicatos e movimentos sociais de lutas populares contra as reformas
educacionais recentes. Esses tém como objetivo tentar evitar o aprofunda-
mento do fosso social no acesso a educagio para os sujeitos da classe
trabalhadora nos novos curriculos que estao sendo produzidos pela rede
publica de educacéo, para atender a logica do capital neoliberal a partir da
Lei 13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Naci-
onal e estabeleceu uma mudangca na estrutura do ensino médio, ampliando
o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas

anuais (até 2022) e definindo uma nova organiza¢do curricular, mais
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flexivel, que contemple uma Base Nacional Curricular Comum para toda a
educacio bésica.

Em meio a tantas questdes sociais e politicas conflituosas, no inicio
do ano letivo do ano corrente (2020), 0 mundo foi surpreendido com efeito
nefasto de um virus (Sars-Cov-2), cuja agdo no organismo humano pode
ser letargico, fato que ja cerceou milhares de vidas por todo o planeta.
Considerando todo o contexto vivido pela classe trabalhadora estudantil
da escola publica, quais foram os encaminhamentos da gestdo da educacéo
basica no trato dado ao ano letivo de 2020 no contexto da pandemia? Esta

questdo serd tratada na proxima sessao.

3 Pandemia, racionalidade neoliberal e a concep¢io de educagio nao
presencial nas resolucdes do CNE: quais implicacdes para a classe
trabalhadora?

No contexto da pandemia, observa-se mais do que uma crise sanita-
ria, escancara-se os limites da ética, dos principios humanos e do respeito
a humanidade. Tornou explicitas as varias faces da opressao social, denun-
ciando, inclusive, quem pode se distanciar socialmente e quem pode
usufruir dos espacos virtuais para montar novas formas de existir em re-
lacdo aos que ndo podem.

Em meados do més de marco, o ano letivo de 2020 foi suspenso por
decretos estaduais e municipais para todas as redes de ensino. Tal fato
exigiu das autoridades brasileiras alteragdes especificas na legislagdo edu-
cacional, com o objetivo de atender ao contexto da pandemia. Em vista
disso, em 1° de abril foi publicada pelo governo federal a Medida Proviséria
934/2020 estabelecendo normas excepcionais para ano letivo 2020, dis-
pensando as escolas de educacdo basica e as instituigdes de ensino
superior, do cumprimento do minimo dos 200 dias letivos previstos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo. Em 28 de abril, o Conselho Nacional de
Educacdo, CNE, emitiu o Parecer 05/2020 com orienta¢des para a reorga-

nizagdo do Calendario Escolar e para a possibilidade de computo de
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atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria mi-
nima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19. E em 7 de julho emitiu
o Parecer 11/2020 no qual aponta as Orienta¢des Educacionais para a rea-
lizacdo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no
contexto da pandemia.

No Parecer 5/2020, o CNE considera que “[...] as diferencas de pro-
ficiéncia, alfabetizacdo e taxa liquida de matricula relacionadas a fatores
socioecondmicos e étnico-raciais” (BRASIL, 2020, p. 3) precisam ser con-
sideradas e recomenda que néo sejam aplicadas propostas de reposicdo de
aulas que “[...] aumentem a desigualdade ao tempo em que utilizam a
oportunidade trazida por novas tecnologias digitais de informacao e co-
municacdo para criar formas de diminuicio das desigualdades de
aprendizado [...]” (BRASIL, 2020, p. 3). Essa recomendagdo tem carater
ambiguo: primeiro, aconselhar a ndo utilizacdo de propostas de reposicao
de aulas que possam aumentar as diferencas; e, segundo, ao reforcar a
importancia da utilizagdo das tecnologias digitais para criar formas de re-
ducéo de aprendizagem.

A ambiguidade descrita acima revela o carater estratégico da posicao
do CNE, ao interpretar que esse 6rgdo compreende que as tecnologias di-
gitais sdo essenciais para a mediacdo do ensino em tempos de afastamento
social, mas, se algum grupo nao tem acesso a elas, o ano letivo pode ser
seguido sem que os estudantes tenham aulas. Tal posi¢do suscita a se-
guinte questdo: o que o CNE compreende como aumento da desigualdade?
Fica explicito que a recomendacio segue um parametro classista e racista.
Ele estd dizendo que, para os sujeitos da rede de ensino que podem ter
acesso as tecnologias (a rede privada), as aulas serdo por mediagao tecno-
légica e, para os sujeitos da rede publica, oferta-se uma padronizacdo na
mediacdo, nos moldes de qualquer atividade impressa que chega a casa
dos estudantes.

O CNE parte da compreensdo de que as tecnologias ndo sao dadas,
elas sdo compradas, produtos cuja aquisicio depende do poder aquisitivo

de compra de cada familia. Por essa razdo, a maioria absoluta dos
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estudantes da rede ptblica de ensino nao se adequam a essa possibilidade.
Por esse motivo, ndo tem problema nenhum em rebaixar o ensino putblico,
ainda mais do que ja esta sendo rebaixado, permitindo as possibilidades
de continuidade de um ano letivo sem a existéncia de aulas.

O encaminhamento do CNE coloca a sociedade diante do fetichismo
do mundo digital. Isto pode ser remetido ao pensamento de Milton Santos,
no final do século XX, na obra Por uma Outra Globalizagdo, ao denunciar
os pilares da globalizacéo e suas possiveis consequéncias territoriais e so-
ciais. Para o autor, as tecnologias digitais, 20 mesmo tempo que globalizam
as taxas de lucros, também globalizam a exploragdo, a miséria e a exclusao
social. Portanto, a propagacao das tecnologias se estabelece dentro do con-
texto de um projeto classista. Assim, as tecnologias nao resolverdo os
problemas emergentes da humanidade, quando essa ainda tem suas vidas
em condig¢Oes, abruptamente, desiguais.

Tais desigualdades, como bem demarcadas por Souza (2019), ndo sdo
apenas econdmicas, mas também definidas na subjetividade dos indivi-
duos e nas expectativas da vida objetiva, “[...] Por isso, quando se buscam
solucdes ndo estruturais, o resultado é a geracdo de mais crise [...]”
(SANTOS, 2009, p. 35). Diante desse entendimento, compreende-se que
as resolucdes do CNE, com intuito de dar subsidios para a continuidade do
ano letivo de 2020 no contexto da pandemia, foram direcionadas para
atender as demandas de classe e de privilégio dos estudantes, levando em
consideracdo os estudantes que tém melhor poder aquisitivo (estudantes
da rede privada de ensino), em detrimento dos mais pobres (estudantes
da rede publica).

No Parecer 5/2020, quando se refere ao computo da carga horaria
das atividades remotas como alternativa para reduzir a reposi¢ao presen-
cial, o CNE ressalva que essas ndo podem ser classificadas como Educacéo
a Distancia (FaD), pois essa exige a mediacdo por tecnologias e de encon-

tros presenciais, o 6rgdo deliberativo, ressalta que é preciso

observar a realidade das redes de ensino e os limites de acesso dos estabeleci-

mentos de ensino e dos estudantes as diversas tecnologias disponiveis, sendo
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necessario considerar propostas inclusivas e que nao reforcem ou aumentem

a desigualdade de oportunidades educacionais (BRASIL, 2020, p. 8).

Nesse sentido, o 6rgao optou pelo uso da expressdo atividades nao
presenciais ao invés de a distancia. Nesta conjuntura, o que pode ser con-
siderado como propostas inclusivas e que nao reforcem ou aumentem a

desigualdade de oportunidades educacionais? Para o CNE, o

[...] uso de préticas pedagdgicas mediadas ou nao por tecnologias digitais de
informacio e comunicagdo que possibilitem o desenvolvimento de objetivos
de aprendizagem e habilidades previstas na BNCC, curriculos e propostas pe-
dagogicas passiveis de serem alcangados através destas praticas.

Assim sendo, as atividades pedagdgicas ndo presenciais podem acontecer por
meios digitais (videoaulas, contetidos organizados em plataformas virtuais de
ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros);
por meio de programas de televisdo ou radio; pela adocdo de material didatico
impresso com orientagdes pedagogicas distribuido aos alunos e seus pais ou
responsaveis; e pela orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e
exercicios indicados nos materiais didaticos. A comunicacao é essencial neste
processo, assim como a elaboracio de guias de orientagao das rotinas de ati-
vidades educacionais ndo presenciais para orientar familias e estudantes, sob

a supervisdo de professores e dirigentes escolares (BRASIL, 2010, p. 8-9).

Apesar da categoria atividades nao presenciais conseguir integrar
os estudantes das diferentes condigdes sociais, ela nao minimiza a questao.
Essa categoria, por si s, ndo resolverd as histéricas questdes sociais que
impactam sobre a populacdo brasileira em termos de condi¢ées de mora-
dia, de saneamento basico, de infraestrutura dos domicilios, de
sociabilidade familiar, das condicdes de alimentacdo, da violéncia domés-
tica, do abuso sexual de criangas em situacdo de vulnerabilidade, da
exploracio do trabalho infantil, do desemprego familiar e as crises oriun-
das da questao e, dentre outras questoes, da incapacidade de anélise e de
compreensao das familias acerca do processo educativo sem a presenca
direta do(a) professor(a). A separacdo entre atividades mediadas ou nao

por tecnologias digitais, também isenta os gestores publicos da
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responsabilidade de garantir o direito de acesso aos meios técnicos aos es-
tudantes para seguirem o ano letivo conforme condicao de equidade.

Nessa conjuntura, quais sdo as oportunidades educacionais do ensino
remoto para os estudantes mais pobres? A continuidade do ano letivo por
atividades ndo presenciais exigiu um perfil de familia da classe trabalha-
dora, em suas expressdes de classe mais pobres, inacessivel pela escola. No
Parecer 11/2020, o préprio CNE apresenta um diagndstico realizado pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME), junta-
mente com outros parceiros, no qual atesta que 83% dos estudantes das
redes publica vivem em familias vulneraveis com renda per capita de até 1
salario minimo. Também traz dados de uma pesquisa realizada pelo Ins-
tituto Datafolha no final de maio de 2020, na qual foram entrevistados pais
ou responsaveis por estudantes das redes puablicas estaduais e municipais
cujas escolas aderiram a sequéncia do ano por atividades ndo presenciais.

Os dados apontam que 47% dos estudantes do ensino fundamental e
69% dos estudantes do ensino médio nao foram orientados pelos profes-
sores por falta de acesso aos meios interlocutores. A mesma pesquisa
também aponta que 31% dos responsaveis por estudantes matriculados
na rede publica de ensino temem que os filhos abandonem a escola por
estarem seguindo o ano letivo sem o acompanhamento de um trabalho
pedagogico que garanta as condigdes de ensino e de aprendizagem. Mesmo
com esse quadro social, no Parecer 5/2020 do CNE “[...] recomenda-se
que as escolas orientem alunos e familias a fazer um planejamento de es-
tudos, com o acompanhamento do cumprimento das atividades
pedagdgicas ndo presenciais por mediadores familiares [...]” (BRASIL,
2020, P. 9).

Conforme dados sociais de renda e escolarizagdo da populacdo brasi-
leira, descrito na primeira sessdo deste artigo, as familias analfabetas e de
pouca escolarizacdo apresentam as condi¢des para administrar essa ta-
refa? Como garantir a equidade em condicdes desiguais? Esses elementos
indicam que a continuidade do ano letivo de 2020, por atividades néo pre-

senciais, privilegia os estudantes do grupo social que tem apropriacdo do
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capital cultural e que, no geral, est4 preparada para orientar as criancas e
jovens nas tarefas escolares e na organizagao do tempo pedagoégico. Trata-
se das pessoas que estdo tendo as condi¢oes de viver o afastamento social
e que tém poder econdmico para ter acesso as tecnologias da informacao
e da comunicagdo. Nesse sentido, as recomendactes estabelecidas pelo
CNE, nas resolucbes que orientam o ensino remoto na pandemia, materi-
alizam o que Santos (2009) interpreta como privilégios para privilegiados,
pois em nosso pais, apesar da igualdade de direitos, jamais houve a figura
do cidadao. “As classes chamadas superiores, incluindo as classes médias,
jamais quiseram ser cidadas, os pobres jamais puderam ser cidadaos. As
classes médias foram condicionadas a apenas querer privilégios e néo di-
reitos [...]” (SANTOS, 2009, p. 50-51).

Considerando a ambiguidade social, para os estudantes da rede pri-
vada, os filhos da elite, foi garantido a continuidade do ano letivo por
mediagao tecnolégica em ambientes virtuais, com aulas expositivas didrias
e a orientacdo das atividades pedagogicas pelos docentes. E para os estu-
dantes da rede publica, na perspectiva do CNE, basta receber um conjunto
de atividades sem aulas expositivas e sem orientagdo didatica.

Os dados advindos do monitoramento do acesso ao ensino na pande-
mia tém revelado um verdadeiro apagdo no ensino publico. Para esse
observatorio, 60% dos estudantes brasileiros das redes ptblicas que ade-
riram a continuidade do ano letivo por atividades ndo presenciais, estdao
desconectados. Como manter a comunica¢ao com quem ndo esta comuni-
céavel, tendo em vista o afastamento social e a limitagdo tecnolégica?

Segundo o CNE, a comunicagdo é essencial neste processo, fato que
expde uma contradi¢do fundante, posto que o essencial néo esta disponivel
para a maioria absoluta da populacdo brasileira, o que representa que to-
das as demais contradi¢oes a partir dai estarao comprometidas.

Tal fato trouxe muitos questionamentos dos docentes putblicas sobre
a regulamentacdo da continuidade do ano letivo por atividades nédo pre-
senciais em todo o Brasil. Por que legitimar um processo tao dispare? Por

que fazer um trabalho que contemplard poucos? O que fazer com os
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demais? Por que continuar nessas condi¢des? O que representa a ideia de
fazer atividades escolares sem aulas e relagdo professor/aluno? Notoria-
mente, as questdes levantadas sao de ordem publica. Fato que coloca o
Estado como o responséavel por reforcar as diferencas.

O Estado tem conhecimento de que os estudantes da rede ptblica nao
tém acesso aos meios técnicos entdo, por que recomendar a continuacao
do ano letivo por meios remotos? Ao seguir tal recomendagao, este Estado
burgués coloca inimeras pessoas frente ao abandono escolar, do mesmo
modo, ele também mexe com a dimensao do trabalho docente, colocando-
0 no patamar de atividade insignificante, e acaba por classifica-lo como
uma acdo técnica-instrumental que pode ser realizada por qualquer pes-
soa, contrariando os principios de que cabe a educagio escolar “[...]
propiciar aquisi¢do dos instrumentos que possibilite acesso ao saber ela-
borado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber”
(SAVIANI, 2005, p.13). O trabalho pedagdgico é mediado por conceitos e
métodos, cuja intencdo é intervir nas estruturas psiquicas de cada estu-
dante, para que essas se tornem func¢des psiquicas superiores em relacao
as elementares (VYGOTSKY, 2007).

Nesses termos e de acordo com Saviani (2009), a relevancia do tra-
balho docente parte do principio de que o professor precisa ser o par mais
desenvolvido no processo. Enquanto os estudantes estdo em uma perspec-
tiva sincrética, o professor precisa estar em uma perspectiva sintética.
Partindo dessa condicio, o professor provoca os estudantes para proble-
matizagdo, tendo em vista o levantamento das questdes sociais da
realidade objetiva e a identificagdo dos conhecimentos necessarios para
superar aquela realidade. Isso exige apropriagdo de instrumentos teéricos
e préticos para equacionar os problemas detectados na pratica social. A
apropriacao desses pelos alunos depende da intervencao pedagdgica reali-
zada do trabalho docente, uma vez que se trata da apropriacdo das
ferramentas necessarias as lutas sociais, tendo em vista a consciéncia em

si e para si e a inser¢ao na construcdo de outro projeto de sociedade.
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Para Martins (2013), o psiquismo humano resulta da imagem da re-
alidade objetiva que o individuo tem projetada no cérebro. Essa imagem é
capturada pelos 6rgaos do sentido a partir das experiéncias intersubjeti-
vas, movimento esse que é processado pelo cérebro para formar a ideia
que o individuo tem sobre a mencionada realidade, ou seja, a consciéncia.
Desse modo, o0 que era externo, tornou-se interno por meio da apropria-
¢do. O que foi apropriado, retroage na existéncia concreta desse ser e o
orienta na relacdo que é estabelecida consigo mesmo e com o mundo.
Quanto menos desenvolvidas forem as fung¢des psiquicas (sensagao, per-
cepcao, atengdo, memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo e
emocao/sentimento), mais obscura sera a imagem da realidade.

Considerando a orientacdo do CNE para os estudantes das escolas
publicas, no que diz respeito a entrega de atividades nos domicilios como
ato revolucionario, questiona-se: qual é o trato pedagégico que é dado as
atividades realizadas pelos estudantes? As escolas viabilizam a entrega das
atividades, mas todos os estudantes as respondem? Como respondem?
Para que respondem? Qual é o retorno pedagogico que esses estudantes
recebem? Respondem e guardam em casa? Como pensar em educacdo
sem a andlise de cada tarefa respondida, sem apontar os avangos e limites,
sem avaliar a real aprendizagem?

Nesse sentido, torna-se necessario combater atos que simplificam a
importancia do trabalho docente. De acordo com Martins (2013), o traba-
lho docente tem a funcao de mexer com o sistema psiquico do estudante
na conducdo de saltos qualitativos na capacidade de se apropriar da reali-
dade objetiva sistematizada nos conhecimentos filoséficos, cientificos,
artisticos e culturais. O salto é dado quando o estudante consegue sair do
pensamento sincrético para um pensamento sintético acerca de um con-
tetdo estudado. O conhecimento ensinado na escola, quando aprendido
pelo estudante, torna-se essencial para a transformagdo do ser e da sua
pratica social em torno do processo pedagégico a propria sociedade. Mas
tal possibilidade s6 se torna possivel mediante uma acédo continua e inter-

ventiva, que exige acompanhamento didrio, intermediado por um
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movimento sincronizado entre contetido ensinado e metodologia de en-
sino.

Quem simplifica o processo pedagdgico, bem como toda organizacao
do trabalho docente, ndo defende a educagao enquanto possibilidade de
libertagao da populacdo pobre e historicamente oprimida, pelo contrario,
esta defendendo o reforco das diferencas socioespaciais marcadas desde a
escraviddo, a partir de um mesmo sistema que permanece vivo e escravi-

zando através de outros mecanismos opressores.

Consideracoes Finais

No contexto da pandemia resultante das agdes nefastas do virus Sars-
Cov-2 como uma ameaca a vida das pessoas, pode-se notar que tais ame-
acas atingem a sociedade de forma diferente. A necessidade do
afastamento social colocou as questdes de classe em evidéncia. Os dados
sistematizados neste artigo revelam que as condi¢des sociais desiguais im-
pactam sobre a renda e as proprias condi¢oes de existéncia dos individuos,
do mesmo modo que, ao longo da histéria, a educacdo no Brasil sempre
foi um privilégio de classe e raca. As reformas educacionais recentes de-
marcam o perfil do sujeito de classe que a escola burguesa pretende formar
e que, no contexto pandémico, estdo representadas nos documentos ofici-
ais, uma vez que as Resolucdes do CNE que orientaram as possibilidades
para as redes de ensino da educacéo bésica autoriza o sequenciamento do
ano letivo de 2020 por meio de atividades ndo presenciais, fato altamente
elitista, excludente, o que reforca a ideia da escola dual defendida por Sa-
viani e Libanio.

O uso do termo atividades ndo presenciais para orientar as atividades
pedagogicas coloca em evidéncia a possibilidade de separar o perfil do en-
sino que sera direcionado na rede privada em relagdo ao da rede publica.
Ao tempo em que isenta os gestores publicos de qualquer responsabilidade
na oferta de redes técnicas para que se possa dar condi¢des de conectivi-

dade e infraestrutura domiciliar aos estudantes da rede putblica.
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Considerando os dados oficiais referentes a realidade da educagao pt-
blica brasileira, a maioria absoluta dos estudantes matriculados constitui
a populagdo negra desse pais. Portanto, tal relacdo é de classe social, de-
marcada dentro das relagdes sociais capitalistas, a partir de uma
racionalidade que negou a populacao negra as condi¢des materiais no con-
texto das relacdes econdmicas e, por consequéncia, culturais, dentre
outros aspectos. Portanto, é estrutural, esta mesma racionalidade se faz
presente desde o colonialismo, quando a raca passou a servir como funda-
mento de dominagdo, onde o Estado age reproduzindo e legalizando
condutas racistas nas quais a centralidade nao é a raga, mas a classe. Nesse
sentido, quando analisamos os dados sociais da precariedade da situacdo
educacional da populagao brasileira, ela recai intensamente sobre a popu-
lacdo negra e, conforme observamos, por ser uma questdo de classe, a
populacédo negra ja nasce em condicdes sociais desiguais de acesso a edu-
cagdo sistematizada, tanto no espago escolar, quanto no espago familiar.

Do mesmo modo, a prépria estrutura da educagéo brasileira firma-
se numa escola dual. A escola da elite para formar sujeitos para serem elite
e a escola da classe trabalhadora para formar os trabalhadores para a
oferta da forga de trabalho. Condicdo evidenciada nas orientagdes sugeri-
das pelo CNE como possibilidade de continuidade do ano letivo 2020 no
periodo da pandemia. O CNE afirma que a comunicagdo é essencial, mas
no processo de afastamento social, requer acesso as tecnologias da comu-
nicagdo para mediacdo dos processos educacionais. Portanto, orienta a
importancia das aulas on-line e videoaulas para a condugdo do trabalho
pedagoégico. Como parte dos estudantes da rede publica ndo tém acesso as
tecnologias, abre-se espago para a continuidade do ano letivo intermedi-
ado por atividades pedagogicas, sem a garantia da aula. Tal atitude reforca
o racismo estrutural advindo do aparelho do Estado a fim de beneficiar os
que tém o poder econdmico em bancar as redes técnicas que permitam a
conectividade para o seu grupo de pertencimento, com a continuidade das

aulas em contato sistematico entre professor e aluno. Para os que vivem
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na escassez programada, uma tarefa para responder sem trato e acompa-

nhamento pedagdgico, ja serve.
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Introducao

Desde o dltimo ter¢o do século passado, observamos em nivel mun-
dial um forte movimento no sentido de reduzir ou eliminar os obstaculos
para a entrada, a saida e a livre circulagao dos capitais, bem como a desre-
gulamentagio das relaces entre capital e trabalho. As condictes forjadas

por essas mudangas permitiram aos capitais, sobretudo, o capital

' Doutor em Educagao pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Docente da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia (UFRB). Contato: arleneducacaofisica@ufrb.edu.br

? Doutor em Educagao pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Docente da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia (UFRB). Contato: david_romao@yahoo.com.br

3 Pés-doutora em Educacio Fisica pela Universidade de Oldenburg - Alemanha. Docente da Universidade Federal da
Bahia (UFBA). Contato: celi.taffarel @gmail.com

4 Doutor em Educacao pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Docente da Universidade Federal Rural de Per-
nambuco (UFRPE). Contato: fdam28@gmail.com

5 Doutor em Educacdo pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Docente da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS). Contato: pjriela@gmail.com



José A. Beltrao; David R. Teixeira; Celi N. Z. Taffarel; Flavio D. A. Melo; Paulo J. R. Tranzilo | 157

financeiro, expandirem-se, a vontade, em circunstancias mais favoraveis
para explorarem os recursos econdmicos, humanos e naturais, mundiali-
zando, completamente, as economias e, consequentemente, as agoes dos
capitais (CHESNAIS, 1996).

Para além das intervencdes politico-econdmicas diretas realizadas
pelos grupos capitalistas, esse processo contou com a destacada atuacdo
de organismos multilaterais, especialmente, o Banco Mundial (BM) e o
Fundo Monetario Internacional (FMI), em evidente ingeréncia sobre os Es-
tados nacionais, sejam intervindo, impondo condigdes para empréstimos
ou influenciando na conducdo de reformas econdmicas que favorecessem
a mundializagdo do capital e o dominio imperialista (MONTORO, 2014;
LENIN, 2007).

Em paralelo e de maneira articulada, o capital, via FMI e BM, passou
a recomendar politicas sociais compensatorias, especialmente no campo
da educagao. Inicialmente, esse movimento visava reduzir a resisténcia aos
ajustes econdmicos e compensar os impactos causados por essas medidas.
Entretanto, esses organismos viram com essa estratégia a possibilidade de
implementar um projeto educacional, em nivel mundial, que propiciasse a
formacio de trabalhadores mais alinhados e simpéticos as renovadas for-
mas de producéo e circulagdo de mercadorias decorrentes desse processo.

Para a consecugdo desta agenda na educacdo, com vistas a manuten-
¢do da hegemonia, esses organismos decidem por envidar esfor¢os na
formacéo de uma diversificada e ampla rede de apoio, envolvendo intelec-
tuais, politicos, celebridades, empresas, organizagdes nao governamentais
e fundacgdes, que atuam em diferentes niveis com o intuito de efetivar me-
didas tanto na esfera pedagdgica, quanto na esfera da gestao educacional.
Inclusive, é possivel identificar a formacdo de redes congéneres com essa
mesma finalidade no ambito de diferentes paises.

Podemos dizer que esses sujeitos buscam realizar reformas e intro-
duzir ideias de inspiragdo empresarial nos sistemas publicos de educagao,
justamente por isso, esses grupos vém sendo designados de reformadores
empresariais da educagdo (RAVITCH, 2011; FREITAS, 2012). Nao por
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acaso, observamos nas tltimas décadas a ocorréncia de reformas educaci-
onais em praticamente todas as regides do mundo, com um grau de
similaridade consideravel, especialmente na América Latina (MELO, 2004;
SHIROMA; GARCIA; CAMPOS, 2011; MOSCHETTI; FONTDEVILA;
VERGER, 2019).

No Brasil, temos diversas entidades organizadas em redes
(MARTINS, 2013; CAETANO, 2015), com destaque para o Todos Pela Edu-
cacdo (TPE), a organizagdo que conquistou maior evidéncia e adquiriu
relevante capilaridade em nossa sociedade. Importa registrar que o TPE,
em sintese, divulga e defende a agenda consensual do empresariado bra-
sileiro para a educagdo (SHIROMA; GARCIA; CAMPOS, 2011), o que lhe
atribui certa lideranca entre os reformadores empresariais.

Varias organizagdes e fundagdes empresariais, assim como empresas
de educacéo, que compdem essa heterogénea rede, criaram setores espe-
cificos e centros de pesquisas para sistematizar ideias, estipular metas,
desenvolver experiéncias e propor politicas pablicas, em outras palavras,
elaborar “solu¢tes educacionais” e divulgar “préticas educativas inovado-
ras” para os sistemas publicos de educacdo. Banco de dados, instrumentos
capazes de armazenar e cruzar diferentes indicadores da educacdo, plata-
formas de aprendizagem, materiais didaticos diversos, propostas de
parcerias para administrar escolas, softwares para a area de gestdo edu-
cacional, programas de formagao de gestores e professores, instrumentos
de avaliagdo sdo alguns dos produtos desenvolvidos por essas institui¢des.

Mesmo durante governos eleitos pela maioria oprimida e de signifi-
cativa base social, ndo obstante de conciliacdo de classes, dos presidentes
Lula da Silva e Dilma Rousseff (2003-2016)°, os reformadores empresari-
ais da educacdo estabeleceram relagdes bastante préximas com o
Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educacéo (CNE),
igualmente com 6rgdos das esferas estaduais e municipais, “[...] através

de compartilhamento de dados e informacdes, de discussdo de politicas

6 Ambos filiados ao Partido dos Trabalhadores (PT).
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publicas, nas contribui¢des em documentos, na indicacdo de nomes para
os cargos publicos, entre outros” (BELTRAO, 2019, p. 68).

Com efeito, concomitante as conquistas obtidas nesses governos
como a expansdo e interiorizacao das universidades putblicas, a ampliacao
da rede de institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia, a institui-
¢ao do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), o estabelecimento
do piso nacional do magistério, e demais reivindica¢des ligadas a bandeiras
histéricas dos trabalhadores, viu-se também a politica de conciliacio com
a implementacéo de pautas dos reformadores empresariais da educagéo e,
consequentemente, a ocorréncia de processos privatizantes da educacao
ptblica (BELTRAO; TAFFAREL, 2017).

Via de regra, as medidas apoiadas ou reclamadas pelos reformadores
empresariais da educacdo contém uma dupla dimensao. Ao mesmo tempo
em que almejam implementar determinado ideario na educagéo e incidir
sobre as subjetividades dos estudantes, visam expandir os espagos para a
valorizagdo do capital (BELTRAO, 2019). Por conseguinte, essas agdes
compdem um conjunto de dispositivos que integram o movimento ofen-
sivo do imperialismo no Brasil, de destruigido dos servicos publicos e de
forcas produtivas (TAFFAREL; BELTRAO, 2019).

Todavia, foi a partir do golpe parlamentar-juridico-midiatico de 2016,
o0 qual depoés a presidenta Dilma Rousseff e levou Michel Temer” a presi-
déncia da Republica, que os reformadores empresariais da educaciao
encontraram melhores condigdes para emplacar suas principais pautas
privatistas, as quais estavam estagnadas ou em ritmo lento nos governos
anteriores do PT, em especial, a reforma do ensino médio e a aprovacao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por conta da pressao, muitas
vezes surda, da base social ligada a esses governos.

Essas medidas integram um conjunto de reformas propostas ou
aprovadas pela coalizdo que passou a governar o pais (BOITO JR, 2018)

desde entdo. Caracterizam-se por serem severas agdes contra os

7 Filiado ao partido politico Movimento Democratico Brasileiro (MDB).



160 | Dialogos Criticos: volume 3

trabalhadores e que indicam o compromisso do governo com uma maior
austeridade para garantir os interesses do capital, como a reforma traba-
lhista® e a Emenda Constitucional (EC) 95/2016, que criou um teto dos
gastos publicos que congela os recursos por 20 anos, que, por sua vez, su-
foca o orcamento de servicos essenciais como educacdo e saide.

A crise econdmica que ja se evidenciava em 2015° se agrava no Go-
verno Temer, ampliando o acirramento politico no pais. Em decorréncia,
vivenciamos em 2018 um processo eleitoral controverso (PRONER et. al.,
2017), eivado de suspeigdes™ e de criticas. O candidato eleito a presidéncia
da republica, Jair Bolsonaro", realizou uma campanha que recebeu dentin-
cias de irregularidades, como o uso intensivo e sistematizado de Fake News
(noticias falsas), o financiamento ilegal e o uso ilicito de redes sociais. J&
durante a campanha, Jair Bolsonaro anunciava a intencdo de dar segui-
mento a politica econdmica e de reformas desenvolvidas durante o
Governo Temer, fato que se confirmou desde sua posse.

Mesmo durante a pandemia da COVID-19"%, a maior crise sanitaria
enfrentada pela humanidade nos Gltimos cem anos, que no Brasil se ini-
ciou quando a economia ja enfrentava sérios problemas, como a taxa
elevadissima de desemprego, o Governo Bolsonaro deu continuidade as
reformas, a destruigdo de servigos publicos, as iniciativas de privatizacao

e a retirada de direitos dos trabalhadores, confirmando seu compromisso

8 £ importante lembrar que a Reforma Trabalhista teve também um objetivo de fragilizar as organizacdes sindicais,
que combinada com a destruigao dos direitos trabalhistas, foi fundamental para atenuar a resisténcia organizada as
politicas destruidoras incentivadas pelos organismos imperialistas. No Brasil, a a¢ao sindical tem papel importante
no bloqueio das politicas privatistas e do interesse do imperialismo na educagdo nacional, conforme destacam Mos-
chetti, Fontdevila e Verger (2019).

9 Ver mais em Pinto et. al. (2017). Esses autores apresentam uma sintese da crise brasileira de 2015, expondo ele-
mentos econdmicos e politicos que ajudam a entender o golpe parlamentar-juridico-miditico e os motivos que
fizeram setores da burguesia romper com o Governo Dilma Rousseff e a formar uma nova coalizdo que passou a
governar o pais.

'° Dentre elas, podemos citar o caso do ex-presidente Lula da Silva (PT), até entdo lider nas pesquisas, depois de ser
condenado sem provas e preso, teve seu registro de candidatura cassado.

" Na época filiado ao Partido Social Liberal (PSL), hoje sem filiagao partidaria.

2 A Covid-19 é uma doenga causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico
variando de infec¢des assintomaticas a quadros graves. O primeiro caso de transmissao do coronavirus, entre hu-
manos, foi detectado no final de 2019 em Wuhan, na China. Em poucos meses foram registradas transmissoes
comunitarias em todos os continentes, caracterizando um quadro de pandemia dessa doenga. Ver mais em:
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca. Acesso em: 12 ago.2020.
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com setores do capital e subordinando, ainda mais, a nagdo ao imperia-
lismo. Tais medidas, inclusive, envolvem a educacio ptblica.

Nessa perspectiva, segundo Moschetti, Fontdevila e Verger (2019), os
processos de privatizagdao dos sistemas publicos de educacdo percorrem
diferentes trajetorias, a depender das condigdes politicas, econdmicas, so-
ciais e da correlacdo de forgas estabelecida com os organismos da classe
trabalhadora. Dentre os trajetos tipicos caracterizados pelos autores esta a
privatizagdo em condi¢des de desastre.

Nesse caso, a privatizacdo da educagao publica consubstancia-se ou
avanca em circunstancias de emergéncia, desastres naturais, conflitos ar-
mados, situagtes catastrdficas ou de profunda crise. Os agentes que atuam
a favor da privatizagdo aproveitam-se da situagdo critica instalada e do
ambiente momentaneamente propicio “[...] para a adocao de reformas
educacionais drésticas que, em condi¢des normais, avangariam com maior
dificuldade”, ou enfrentariam maior debate, controvérsia e resisténcia
(MOSCHETTI; FONTDEVILA; VERGER, 2019, p. 15), como nos parece
acontecer nesse momento no Brasil.

Isso posto, objetivamos com esse trabalho identificar e discutir os ele-
mentos centrais da pauta do imperialismo para a educagéo, expressos em
documentos do Banco Mundial. Ainda, explicitar relacbes com a proposta
conduzida pelos reformadores empresariais da educacdo em nosso pais,
durante o Governo Bolsonaro, especialmente no periodo da pandemia da
COVID-19. Com isso, ao apresentar dados que indicam a progressdo da
implantagéo desta plataforma, bem como as consequéncias para a forma-
¢do da juventude brasileira, pretendemos colaborar com uma andlise da
disputa atual dos rumos da educacao ptblica, a fim de oferecer subsidios
para as acdes de enfrentamento as politicas de privatizacdo da educacdo
do nosso pais.

Para tanto, em relagdo aos procedimentos metodoldgicos, realizamos
levantamento e andlise de fontes priméarias (documentos oficiais, publica-
¢des em portais, relatérios, reportagens) e secundarias (pesquisas que

tratam dessa tematica). No que se refere a técnica para tratamento e
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analise dos dados coletados, recorremos a analise de conteido (BARDIN,
1979), a qual foi realizada ancorada no materialismo histdrico dialético
(MARX, 2008; 2014; MARX; ENGELS, 2007).

Em nossa exposi¢do, optamos por um percurso que primeiro recu-
pera as principais diretrizes e metas do Banco Mundial para a educacdo, a
partir da andlise do documento “Aprendizagem para Todos: investir nos
conhecimentos e competéncias das pessoas para promover o desenvolvi-
mento” (WORLD BANK, 2011), que retine as orientacdes educacionais do
imperialismo para esta década no mundo.

Num segundo momento, apresentaremos a¢oes e medidas de inte-
resse dos reformadores empresariais da educacdo, executadas durante o
Governo Bolsonaro, principalmente durante a pandemia da COVID-19,
que apontam para o avango da privatizagdo da nossa educagao publica.
Para isso, iremos recorrer a analise de publicacdes dos 6rgaos oficiais, de
noticias veiculadas pela imprensa e de comunicados de fundagdes e enti-
dades ligadas ao empresariado. Por fim, nas consideragdes finais,
apresentamos uma sintese e ressaltamos a necessidade de resisténcia a in-

vestida privatista.

1 A educagio na promocio do desenvolvimento (capitalista):
propostas, estratégias e metas do Banco Mundial para a educacao
(2011-2020)"

O grupo Banco Mundial publicou em 2011 o documento intitulado
“Aprendizagem para Todos: investir nos conhecimentos e competéncias
das pessoas para promover o desenvolvimento” (WORLD BANK, 2011, p.
17, traducdo nossa), no qual apresentou seu programa e as metas para a
educacao para o longo desta década. No prefacio desse documento, encon-
tra-se uma breve andlise sobre os problemas e dificuldades para a

educacdo nos paises subdesenvolvidos, as transformacdes ocorridas na

'3 0 conteudo deste topico consiste em uma versdo adaptada de um subcapitulo, com o mesmo titulo, publicado na
tese de doutorado de um dos autores deste trabalho (BELTRAO, 2019).
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sociedade nos dltimos anos, bem como os desafios impostos para esse
novo periodo (2011-2020).

O BM considera que a introdugdo de novas tecnologias e frequentes
mudangas na producio e na sociedade demandam, cada vez mais, sujeitos
capazes de se adaptarem a situagdes ndo rotineiras. Desse modo, afirma
que sujeitos com maior nivel de educagao tém se adaptado mais rapido a
essas alteragdes e adquirido as novas capacidades requeridas pela econo-
mia. Além disso, aponta que os avangos tecnoldgicos estdo provocando
mudancgas nos perfis e nas qualificagdes profissionais, além de se constitu-
frem como instrumentos para oferecer aprendizagens aceleradas.

O documento salienta que nos dltimos anos as taxas de matriculas
aumentaram, mesmo nos paises mais pobres. Contudo, para muitos alu-
nos, mais escolaridade nao resultou em mais conhecimento e habilidades,
produzindo resultados decepcionantes. “Os jovens estdo saindo da escola
e entrando no mercado de trabalho sem os conhecimentos, habilidades ou
competéncias necessarias para se adaptarem a competitividade e a uma
economia cada vez mais globalizada [...]” (WORLD BANK, 2011, p. 17, tra-
ducdo nossa). A equipe que sistematizou esse documento compreende que
a pouca aprendizagem tem como consequéncia elevados indices de desem-

prego, como podemos constatar a seguir.

[...] Os niveis implacavelmente elevados de desemprego, especialmente entre
0s jovens, ressaltaram a incapacidade dos sistemas de educacio para formar
jovens com as competéncias corretas para o mercado de trabalho e incentiva-
ram os apelos de mais oportunidades e responsabilidades (BANCO MUNDIAL,
2011, p. IV).

O Banco Mundial ainda apresenta dados de diferentes paises com bai-
x0s desempenhos nos testes internacionais, inferindo que esse quadro
confirma a dificuldade dos atuais sistemas de educagdo em avangar nas
aprendizagens dos jovens, sugerindo que os sistemas de educacdo nao
acompanharam as mudancas ocorridas na economia, na producdo e em
relagdo as novas tecnologias, as quais estdo redefinindo os desafios para

todas as nagdes. Com efeito, os sistemas devem se adaptar a essas
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mudangas para produzir mado de obra com novas qualificagdbes (WORLD
BANK, 2011, p. 20).

De acordo com o BM, esse fato requer atencao e exige a adogdo de
propostas inovadoras. Nesse sentido, a nova plataforma do grupo visa
apresentar as estratégias para superar esse problema e garantir a "apren-
dizagem para todos”, mais especificamente as aprendizagens
consubstanciadas em competéncias que resultem em “[...] produtividade
e capacidade [do trabalhador] para se adaptar a novas tecnologias e opor-
tunidades [...]” (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 3, inclusdo nossa entre
colchetes).

Argumenta-se ainda, que a educa¢io melhora a qualidade da vida das
pessoas, contribui para a prosperidade econémica, reduz a pobreza e a pri-
vagdo. Por conseguinte, a educacio é encarada como um (possivel) recurso
potencializador da producao, capaz de promover desenvolvimento econo-
mico e social. E vista como um “investimento estratégico” (BANCO

MUNDIAL, 2011, p. 1), que dara retorno em termos de produtividade.

A expansdo e a melhoria da educac¢do sdao fundamentais para a adaptagio a
mudanca e para o enfrentamento destes desafios. Em suma, os investimentos
em educacdo de qualidade produzem crescimento econdmico e desenvolvi-
mento mais rapidos e sustentéaveis [...] (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 2).

Apesar do BM apresentar novas metas e estratégias, evidencia-se que
seu programa ainda é concebido sob as bases da teoria do capital humano,
produzida na segunda metade do século passado. Em suas explicagoes,
tenta aliar as necessidades de aprendizagem ao processo produtivo e as
mudancas do mercado de trabalho. Busca responder a pergunta implicita
do programa: Como a educagao pode contribuir na produgao/produtivi-
dade?

Ao analisar a teoria do capital humano para a educagdo, Frigotto

(2015) apresenta a seguinte critica as categorias centrais desse referencial:

O resultado é que a nocéo de capital humano sedimenta um reducionismo da

concepgao de ser humano a uma mercadoria; de trabalho, ao confundir a
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atividade vital que produz e reproduz o ser humano e que é pressuposto das
demais atividades humanas, a venda da forca de trabalho humana (emprego);
de sociedade, ao toma-la como um continuo dos mais pobres aos mais ricos,
ignorando a estrutura desigual e antagonica das classes sociais; de classe so-
cial, tomando-a por fatores isolados e independentes na compreensdo da
sociedade e, finalmente, de educacio, de um direto social e subjetivo a uma

concepgao mercantil de formacdo humana (FRIGOTTO, 2015, p. 217).

Esse ideario prega que, ao sujeito, cabe investir em seu capital (hu-
mano), para disputar um espa¢o no mercado de trabalho, que estd cada
vez mais “disputado e exigente”, absorvendo apenas os “melhores”, ou
seja, aqueles que aproveitaram as oportunidades e melhor se qualificaram;
os demais (ndo integrados ao mercado de trabalho) devem buscar meios
de ampliar o proprio capital, para competirem em outro “patamar”. Assim,
transfere-se a responsabilidade e a culpa ao sujeito que, em muitos casos,
incorpora esse discurso claramente excludente e de teor conformista.

Por outro lado, ao atribuir o problema do crescente desemprego as
dificuldades enfrentadas pelos sistemas puablicos de ensino em oferecer
uma educacdo de melhor qualidade, o BM opera uma inversao de fatores
em uma andlise reducionista, que visa, a nosso juizo, escamotear as con-
tradicoes do capitalismo e desgastar a imagem dos servigos publicos,
particularmente da educacéo putblica. Como destacado por Ramos (2006,
P. 75), “[...] tem-se comprovado que os esforcos em capacitacio nao se
traduzem, necessariamente, em mais empregos, de modo que a defesa
desse tema [com essa finalidade] acaba convertendo-se em retdrica neo-
conservadora” (inclusio nossa entre colchetes).

Portanto, a tese de mais educacdo para se ter mais emprego, como
apontado, visa na verdade camuflar os problemas estruturais do capita-
lismo e o modo destrutivo como ele vem se reproduzindo (MONTORO,
2014), que dentre as consequéncias estdo as assustadoras taxas de desem-
prego a nivel mundial, as taxas igualmente dramaticas a nivel nacional
(OIT, 2017) e o avanco das diferentes formas de precarizacgdo do trabalho

(temporério, intermitente, terceirizado, dentre outros).



166 | Dialogos Criticos: volume 3

J& do ponto de vista das estratégias para enfrentar os problemas no
campo da educagdo e impulsionar o desenvolvimento (dos paises subde-
senvolvidos), o BM indica: (a) a necessidade de reformas nos sistemas
educacionais, (b) que estarao articuladas e sustentadas por um ideério po-
litico-pedagégico, desenvolvido de modo a ter um caréter universal. Por
isso “[...] ird concentrar-se em apoiar reformas dos sistemas educacionais”
(BANCO MUNDIAL, 2011, p. 5). Essa necessidade é reforcada em vérios

momentos do programa:

[...] A nova estratégia do Banco para 10 anos, procura alcangar este objectivo
alargado de “Aprendizagem para Todos”, promovendo reformas nos sistemas
de educagdo dos paises e criando uma base global de conhecimento suficien-
temente forte para liderar estas reformas (BANCO MUNDIAL, 2011, p.1)™.
Para alcangar a aprendizagem para todos, o Grupo Banco Mundial canalizara
os seus esforcos para a educacio em duas vias estratégicas: reformar os siste-
mas de educacio no nivel dos paises e construir uma base de conhecimento de
alta qualidade para reformas educacionais no nivel global (BANCO MUNDIAL,
2011, p.5)

De modo geral, suas contribui¢des sdo oferecidas através da “[...] [1]
producdo e intercambio de conhecimentos, juntamente com o debate po-
litico; [2] apoio financeiro e técnico aos paises clientes; e [3] parcerias”
(agéncias da ONU, comunidades de doadores, setor privado, sociedade ci-
vil, organizacdes) (WORLD BANK, 2011, p. 60, tradugdo nossa).

Ainda, segundo esse documento, sdo trés as alavancas para se alcan-
car as reformas educativas e as metas estabelecidas. A primeira alavanca
consiste na aplicagdo de uma abordagem conceitual, métodos analiticos e
monitoramento. A segunda sdo as avalia¢des de aprendizagem. “[...] O ob-
jetivo é auxiliar os paises [...] a desenvolver uma cultura de monitorizacao
de resultados e avaliagdo para aumentar a eficacia dos investimentos na-

cionais e internacionais” (WORLD BANK, 2011, p. 62, tradugio nossa). A

4 Este documento foi publicado com o idioma portugués utilizado/falado em Portugal. Optamos por nao realizar
alteracoes, por isso algumas palavras estardo com grafias diferentes das usadas aqui no Brasil.
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terceira alavanca sdo pesquisas que focam o retorno financeiro em relacdo
aos investimentos em educacao.

Esse processo envolve cinco etapas principais: (1) a elaboragao de
uma estrutura conceitual baseada em conhecimentos globalmente rele-
vantes; (2) desenvolvimento de ferramentas de avaliacdo
correspondentes; (3) selecdo de paises para experiéncias pilotos, contando
com a participacdo de agéncias governamentais e outros interessados
nesse projeto; (4) comunicacédo e disseminacao de os resultados dessas ex-
periéncias; (5) finalmente, promocao a aplica¢do global da abordagem do
sistema (WORLD BANK, 2011).

[...] o Banco trabalha com o setor privado, incluindo empresas, institui-
¢bes técnicas locais e globais, doadores privados (como filantropia,
fundacdes e redes de negdcios) e grupos da sociedade civil [...] Em muitos
casos, as entidades do setor privado contribuem diretamente como pres-
tadores de servigos educativos a diferentes niveis, enquanto noutros se
associam com os governos na prestacio de servicos ou reforma do sis-
tema educativo. A contribui¢do do setor privado inclui também a expertise
produzida sobre a educagdo (WORLD BANK, 2011, p. 72, negrito nao original,

tradugdo nossa).

O BM elege elementos-chave que devem ser incorporados aos (reno-
vados) sistemas de educacdo, dentre esses estdo o envolvimento do setor
privado na educacao e a necessidade de ligar os sistemas educativos aos
mercados de trabalho. Em contrapartida, o banco decreta a faléncia e a
incapacidade dos atuais sistemas educacionais de formarem o novo jovem,
o novo trabalhador que o mercado de trabalho exige, com as novas com-

peténcias da contemporaneidade.

Os niveis implacavelmente elevados de desemprego, especialmente entre os
jovens, ressaltaram a incapacidade dos sistemas de educacio para formar
jovens com as competéncias corretas para o mercado de trabalho e incen-
tivaram os apelos de mais oportunidades e responsabilidades (BANCO

MUNDIAL, 2011, p. 4, grifos nao originais).
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Verifica-se que o BM investe na narrativa de esgotamento dos atuais
sistemas publicos de educacao, defendendo mudangas em suas concepgoes
e estruturagdo. Apresenta os parametros para a reestruturagao e atua po-
liticamente para que as reformas acontecam. Também estimula esse
processo, quando oferece financiamento a projetos de paises que adotem
a agenda do banco ou se comprometam a implanta-la. Aliado a isso, de-
senvolve conhecimento para subsidiar as politicas ptblicas de educagéo e
o trabalho pedagogico dos professores.

No discurso do BM, a educagédo é concebida como um servico a ser
ofertado/vendido a/aos populacio/clientes. Por isso, a iniciativa privada
deveria cooperar com o poder ptblico ou assumir fungdes, considerando
que a mesma redne experiéncia e éxito na prestacdo de servicos em geral,
incluindo os educacionais. Quando isso nao for possivel, sugere-se que o
sistema publico, pelo menos, incorpore os conhecimentos pedagogicos e
de gestao da iniciativa privada.

O BM coloca-se a disposicao para ajudar a alterar as estruturas nor-
mativas (leis), visando ampliar as possibilidades de parcerias entre o setor
publico e privado nos sistemas educacionais, em um processo de desregu-
lamentacao, liberalizagdo e privatizacio, bastante parecido aos propostos

para outros setores.

[...] No ambito do Grupo Banco Mundial, o Banco Mundial e a IFC [Sociedade
Financeira Internacional] trabalhardo em conjunto para aumentar o conheci-
mento sobre o papel do setor privado na educagio e ajudar os paises a criar
ambientes de politica e estruturas normativas que alinhem os esforcos do
sector privado por meio de parcerias estratégicas nos niveis tanto internacio-
nal como dos paises, a fim de melhorar os sistemas educacionais [...] (BANCO

MUNDIAL, 2011, p. 9, negrito néo original).

Com o mote do trabalho para o bem comum, envolvendo todos, para
atingir as metas e alcancar o objetivo de aprendizagem para todos, seria
necessario promover as mudangas que concorressem para esses fins, in-
clusive, do ponto de vista legal. Ao mesmo tempo, mobilizar aqueles que

estejam interessados em contribuir e 0os que reinem experiéncias e
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conhecimentos Uteis para esse processo, visto que o Estado vem demons-
trando limites de diferentes ordens. Nesse sentido, tanto a elaboracio das
politicas, quanto a sua prépria execugdo podem (e devem) extrapolar os
limites do Estado, envolvendo empresas, organiza¢des ndo governamen-
tais, voluntarios, entre outros.

Em relacio a capacitacao desses jovens, o documento destaca que o
setor nao estatal - que engloba entidades sem e com fins lucrativos - vem
colaborando diretamente com os governos, mesmo quando os jovens estdo
matriculados na rede publica, chegando inclusive em lugares que “o Es-
tado ndo atende”. Por isso, reitera que tais entidades podem e devem ser
financiadas pelo poder publico, visto que os governos tém a disposi¢do ins-
trumentos reguladores capazes de acompanhar e supervisionar essas
agoes garantindo a qualidade desses servigos (BANCO MUNDIAL, 2011, p.
34).

Observa-se, portanto, a defesa do Estado regulador, aquele que ird
transferir seus servigos a entidades nédo estatais, cabendo ao Estado o
acompanhamento e avaliacdo desses prestadores. Em seu programa, o BM
trabalha com o conceito ampliado de sistema educacional, no sentido de
simbiose entre o publico e privado, e quebras das barreiras que impoem

limites aos novos sistemas que serdo gestados.

O termo “sistema educacional” refere-se tipicamente as escolas publicas, uni-
versidades e programas de formagdo que fornecem servicos de educacio.
Nesta estratégia, “sistema educacional” inclui a gama completa de oportuni-
dades de aprendizagem que existem num pais, quer sejam fornecidas ou
financiadas pelo sector publico quer privado (incluindo organizagdes religio-
sas, organizacdes sem fins lucrativos ou com fins de lucro). Inclui programas
formais ou nao formais, para além de toda a gama de beneficiarios e interes-
sados nestes programas: professores, formadores, administradores,
funcionarios, estudantes e as suas familias e empregadores. Inclui também as
regras, politicas e mecanismos de responsabilizagdo que aglutinam um sis-
tema de educacao, bem como os recursos e mecanismos de financiamento que
o sustentam. Este conceito mais inclusivo do sistema educacional permite ao

Grupo do Banco e aos paises parceiros aproveitar as oportunidades e eliminar
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as barreiras que se situam fora dos limites do sistema tal como ele é tradicio-
nalmente definido (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 5).

Para o Banco Mundial, a chave para melhorar os indices educacionais
esta no emprego de novas formas de gestdo. Os investimentos, ainda que

possam provocar impactos positivos, tém sua importancia secundarizada.

Melhorar os sistemas de educacdo significa ir além de fornecer simplesmente
recursos. Nao se duvida que proporcionar niveis adequados de recursos esco-
lares - quer se trate de instala¢des escolares, professores qualificados ou livros
escolares - é muito importante para o progresso educacional de um pais. Na
verdade, o aumento de recursos dos anos recentes tornou possivel matricular
milhdes adicionais de criancas; este esfor¢o deve continuar sempre que os re-
cursos sejam ainda inadequados. Mas melhorar os sistemas exige também
garantir que os recursos serdo utilizados de forma mais eficaz, para ace-
lerar a aprendizagem. Ainda que estratégias anteriores reconhecessem
este objectivo, a nova estratégia da-lhe mais énfase, situando-o num con-
texto de avaliacdo e reforma do sistema educacional (BANCO MUNDIAL, 2011,

p- 5, negrito ndo original).
Conforme Céssio (2015), para:

Investir com inteligéncia, como afirmado pelo Banco, nio significa inves-
tir mais recursos em educagdo, mas fazer mais com o mesmo. Implica em
gestdo (gerencial) dos sistemas e das escolas por meio de base de dados e con-
trole de resultados, o que pelo discurso corrente resultaria em qualidade. Neste
caso, poderia se inserir as mudangas nos processos de gestao das escolas por
meio de contratos de gestédo com fundagdes e/ou empresas privadas que pres-
tam assessorias a varias secretarias estaduais e municipais de educagdo do
pais, que, em geral, atentam para o estabelecimento de metas, cumprimento
de prazos, elaboragdo de planos estratégicos, sem, no entanto, levar em consi-
deracdo, as condigoes do entorno de cada escola e do contexto em que ocorre
o trabalho, sendo que, ndo raro, responsabilizam os diretores e professores

pelos resultados escolares (COSSIO, 2015, p. 632).

A abordagem adotada pelo BM centra-se em maior responsabilizacdo
e nos resultados, os quais serdo determinantes na distribui¢do dos recur-

sos, numa légica que segue financiamento orientado para os resultados e
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os resultados orientando o financiamento. Tal proposta ndo se resume
apenas aos recursos que o BM ir4 emprestar, mas em uma sugestdo de
agenda para que os paises parceiros incorporem em seus sistemas educa-
cionais e nas suas politicas publicas. Além disso, recomenda que os sujeitos
(professores, diretores e demais trabalhadores da educagdo) assumam
mais (e novas) responsabilidades sobre os resultados obtidos, bonificando

0s que obtiverem bom desempenho.

Reforcar os sistemas educacionais significa alinhar a sua governagao, a gestao
de escolas e professores, regras de financiamento e mecanismos de incen-
tivo, com o objectivo da aprendizagem para todos. Isto implica uma reforma
das relacdes de responsabilizacdo entre os varios actores e participantes
no sistema educacional, para que esse relacionamento seja claro, coerente
com as fungdes, medido, monitorizado e apoiado. Significa também estabele-
cer um ciclo claro de retorno entre o financiamento (incluindo a ajuda
internacional) e os resultados. E porque as falhas de governagéo e responsa-
bilizagdo tém geralmente os seus efeitos mais nefastos nas escolas que servem
os grupos mais desfavorecidos, este sistema de gestdo promove equidade edu-
cacional para além da eficiéncia (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 5-6).

Como podemos observar, o modelo de gestdo escolar proposto pelo
BM e, por inferéncia, o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido pelos pro-
fessores tém como finalidade a promogao da equidade. Em relagdo a essa
questdo, como destaca Freitas (2012), a ideia de equidade desconsidera as
raizes das desigualdades sociais e, em certa medida, busca escondé-las. Ig-
norando as condicoes de vida dos estudantes e as condicdes de
funcionamento das escolas, essa proposta se fundamenta na igualdade de
oportunidades que, por sua vez, pretende corrigir as desigualdades sécio-
econdmica-educacionais, transferindo essa responsabilidade para o sis-
tema educacional. Nessa perspectiva, com oportunidades para todos, o que

fara a diferenca é o esforgo pessoal, 0 mérito de cada um. Com isso,

[...] diferencas sociais sao transmutadas em diferencas de desempenho e o que
passa a ser discutido é se a escola teve equidade ou nao, se conseguiu ou ndo

corrigir as ‘distorgdes’ de origem, e esta discussao tira de foco a questao da
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prépria desigualdade social, base da construcao da desigualdade de resultados
(FREITAS, 2012, p. 383).

As regras de financiamento também estardo associadas aos resulta-
dos, que na area da educagdo tém focado cada vez mais nos testes
padronizados para subsidiar as decisoes e a diregao das politicas ptblicas.
Ademais, a valorizacdo e importancia dadas aos testes padronizados tém
incentivado, de modo crescente, o desenvolvimento, a disseminacio e a
adocéo de testes na educagdo que, por sua vez, tém contribuido para que
o0 ensino seja direcionado a esses testes.

O acompanhamento de politicas de financiamento orientadas por re-
sultados, sob uma légica meritocratica, tem mostrado a ineficiéncia e
fracasso dessas propostas (FREITAS, 2012). Em relagdo a educacao, cabe
destacar que tais politicas preterem ou ndo conseguem captar (em funcao
das limitagbes dos instrumentos avaliativos) diferentes fatores que sao de-
terminantes para se compreender o processo educativo e,
consequentemente, seus resultados. Mesmo assim, um dos eixos centrais
das reformas sao as avaliagdes de larga escala, vistas como alavancas, tanto
da propria reforma, quanto da implementacgdo do conhecimento necessa-
rio.

Em relacdo ao conceito de governanca/gestao educacional presente
nessa proposta, 0 mesmo se vincula a concepc¢io de governanga divulgada
pelo Grupo do Banco Mundial no documento Governance and Deve-
lopment, de 1992, que propde alteracdes do papel do Estado em escala
global. No caso da educagdo, eficacia e eficiéncia na gestao relacionam di-
retamente custo-beneficio a performance baseada em evidéncia, por isso
o amplo e permanente uso de avaliagdes em larga escala nacional e inter-
nacional (COSSIO, 2015).

Cabe ressaltar, mais uma vez, a preocupagiao em reiterar a necessi-
dade de se problematizar a relacdo entre os setores publico e privado, no
que se refere a educacio, e os papéis que esses setores podem exercer na
reestruturacdo dos sistemas educacionais. Ao analisar a presente argu-

mentacao relacionando-a com o discurso que sugere a inexequibilidade do
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poder putblico em oferecer uma educacido de qualidade, que possibilite a
aprendizagem para todos, e a evidéncia dada aos resultados geralmente
obtidos pela rede privada de educagao, verifica-se a inclinagdo para que os
setores nao estatais assumam funcdes até entdo prioritarias do poder pa-
blico.

Dessa forma, sem abrir mao da defesa e da construgao de um ideario
politico-pedagdégico voltado para a orientacao do trabalho educativo, o BM,
nesse ultimo periodo, como podemos constatar no documento analisado,
incorpora e prioriza a dimensao da gestao da educacéo, visando alterar os
processos de gestdo, seja introduzindo ideias do mundo empresarial na
educacao publica, seja integrando as redes agentes nao estatais.

Pretende-se, com isso, que as politicas publicas e os estabelecimentos
de ensino adotem modelos de gestdo por resultado, ou seja, uma gestao
gerencial da educagdo, que constitui “[...] um componente chave da maio-
ria das versdes de privatizagdo, ameagando alterar tanto as formas quanto
o contetido do trabalho na escola [...]” (CAETANO, 2016, p. 135).

Nessa perspectiva, o Estado até continua responsavel por ofertar o
ensino e oferecer condi¢oes de acesso, entretanto, tendencialmente sdo
instituicOes nédo estatais que, progressivamente, passam a determinar o
contetdo pedagdgico e gestdo da escola, introduzindo a légica mercantil
(PERONI; CAETANO, 2015).

Conforme Peroni e Caetano (2015), a énfase dada a gestdo gerencial
na educagdo nos altimos anos, inclusive no Brasil, favoreceu processos de
privatizacao da educagdo publica, especialmente as decorrentes de parce-
rias entre instituicbes publicas e privadas ou sem fins lucrativos,
possibilitadas por reformas educacionais que propuseram alterar as estru-
turas dos sistemas de ensino.

Nesse movimento é possivel identificar a tentativa de subordinar,
cada vez mais, o sistema publico de educacdo aos interesses do capital.
Para Adrido (2014), o conjunto de mudangas visam transformar a educa-
¢ao publica em uma alternativa para a ampliagdo do capital. Para isso, é

necessaria a adocdo de estratégias empresariais para as escolas e nas
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escolas. O primeiro caso se caracteriza por mecanismos que induzem a
generalizacdo de um “consenso” transnacional sobre a natureza e as alter-
nativas de reforma educacional. J& o segundo se vincula a transformacao
da educagdo publica em um negdécio “subordinado aos interesses e dina-
micas do capital transnacional e de grupos locais” (p. 265).

O mercado educacional tem se mostrado atraente para a aplicagdo e
movimentacdo de capitais, além de muito lucrativo. O volume de transa-
¢0es vem aumentando significativamente nas Gltimas décadas, assim
como a abertura de capitais de empresas educacionais nas bolsas de valo-
res (OLIVEIRA, 2009). Em suma, como visto, a plataforma educacional
defendida pelo BM favorece esse movimento de mercantilizagdo da educa-
¢do e a entrada do capital na rede ptblica de educacao, além de incentivar
as escolas putblicas a adotarem o modelo de gestao empresarial. Ademais,
envida esforcos para que os paises realizem reformas educacionais e em-
preguem os principais eixos de sua plataforma. Associado a isso, tém-se o
apelo para que os sistemas de ensino incorporem novas tecnologias e se
adaptem as mudangas tecnol6gicas da contemporaneidade. Aqui no Brasil,
esta oportunidade surgiu com menor resisténcia agora na pandemia,

COmo veremaos a seguir.

2 A coalisao conservadora-liberal no MEC e o oportunismo dos

reformadores empresariais da educacio durante a pandemia

Apesar de Jair Bolsonaro, durante a campanha eleitoral, apresentar
um discurso de antissistema, seu governo vem dando continuidade as re-
formas e a politica econémica empreendida pelo seu antecessor, as quais
privilegiam os interesses do capital, especialmente, das fragdes ligadas ao
capital internacional. Nesse sentido, mesmo reconhecendo que ha diferen-
cas em relagdo ao governo Temer, sobretudo pelo espaco ocupado por
setores conservadores e pelos militares, em Gltima anélise, na coalizacdo

formada apds o golpe parlamentar-juridico-midiatico de 2016 nao houve
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mudangas significativas. Com efeito, dentro deste bloco no poder™, a poli-
tica econémica do Estado vem priorizando a mesma fragéo que conquistou
a hegemonia desde entdo (a burguesia associada ao capital internacional).

No que se refere a educagao, durante a campanha, Jair Bolsonaro de-
fendeu, dentre outras coisas, a reforma do Ensino Médio, o movimento
escola sem partido, a gestdo educacional de inspiracdo empresarial, a po-
litica de vouchers, o ensino a distancia na educacéo basica e a militarizacdo
das escolas'®, além de criticar a forma como os recursos sio atualmente
aplicados e ndo sinalizar a intencdo de ampliacdo de verbas para essa area
(BELTRAO, 2019).

Cabe registrar, ainda, que no periodo eleitoral, Jair Bolsonaro recebeu
apoio de uma importante representante do grupo aqui denominado refor-
madores empresariais da educacdo. Trata-se de Viviane Senna, presidenta
do Instituto Ayrton Senna e conselheira fundadora do TPE. Apés o pleito,
reunides entre ambos foram realizadas e o nome de Mozart Ramos'7, dire-
tor do Instituto Ayrton Senna, foi cogitado para assumir o MEC, porém
ndo foi exitoso, uma vez que Ricardo Vélez Rodriguez foi confirmado como

ministro da educacdo contando, com apoio de setores conhecidos pela

'S Em relagdo ao conceito de bloco no poder, este trabalho estd fundamentado em Boito Jr. (2018). O referido autor
destaca que este conceito tem algumas caracteristicas que devem ser mencionadas. “Em primeiro lugar, ele contem-
pla a assimetria existente nas relagdes entre as classes sociais: o bloco no poder é composto apenas pelas classes
dominantes e suas fragdes. Assim, tal conceito distingue a posi¢ao ocupada pelas classes dominantes no processo
politico, que é a posicao das classes sociais cujos interesses histéricos séo organizados pelo Estado, da posi¢ao que
cabe as classes trabalhadoras. Em segundo lugar, o conceito de bloco no poder permite pensar as relagdes de unidade
e de luta que aproximam e opdem os interesses das fragoes da classe dominante, tornando-se instrumento funda-
mental para explicar grande parte dos conflitos politicos que ndo sdo, necessariamente, conflitos que opdoem a
burguesia aos trabalhadores. Em terceiro lugar, esse conceito nos d4 um critério para pensar a hierarquia de poder
existente entre as diferentes fracoes da burguesia. Ele comporta a nocéo de fracdo hegemonica, que é a fragdo cujos
interesses sao priorizados pela politica econdmica do Estado mesmo quando essa priorizacdo fira interesses das de-
mais fragdes do bloco no poder. Por dltimo, no plano da andlise da politica externa, o conceito de bloco no poder
permite superar as falhas mais evidentes da corrente teérica realista, que domina os estudos de relagdes internacio-
nais, ao possibilitar que se conceba a politica externa de um Estado determinado como o prolongamento, no cenario
internacional, do arranjo interno de poder e, especificamente, como prolongamento dos interesses da fragao hege-
monica. O conceito de bloco no poder permite, portanto, discernir os vinculos estreitos que existem entre a politica
nacional e a internacional e detectar o contetido real - de classe - daquilo que os realistas denominam ‘interesse
nacional’ e que o discurso ideoldgico sugere ser o interesse de todo o povo” (BOITO JR., 2018, p. 157).

'® Critica sobre a militarizacio das escolas pode ser acessada na obra de Freitas (2018).

'7 Dentre outros cargos, Mozart Ramos foi reitor da UFPE (Universidade Federal de Pernambuco), ex-secretario de
Educacao de Pernambuco, presidiu o Consed e o TPE.
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pauta ideolégica, conservadora e moralista que alicer¢am o governo Bol-
sonaro (BELTRAOQ, 2019).

Desde entao, os reformadores empresariais, os conservadores-mora-
listas™ e, em menor medida, os militares disputam os cargos no MEC e no
CNE, visando a hegemonia nesse ministério, que no periodo de dezenove
meses foi chefiado por quatro ministros diferentes. Esses embates ficaram
mais evidentes durante as trocas dos ministros.

Em plena pandemia da COVID-19, o MEC teve trés ministros nome-
ados. Logo apds a demissdo do seu segundo ministro, Abraham
Weintraub, que assim como seu antecessor gozava de apoio dos conserva-
dores-moralistas, Priscila Cruz", presidente-executiva do TPE, criticou a
sua conturbada gestdo e a forma inoperante e omissa que conduziu o mi-
nistério. De acordo com Priscila Cruz, durante a gestdo Weintraub,
observou-se uma ineficiéncia muito grande, “pouquissimos projetos con-
seguiram sair do papel”, por falhas na formulagéo, na implementacéo ou
na articulagdo, além disso, pontes com diferentes setores (secretariais,
congresso, organizacoes, etc.) foram destruidas. Por essas razdes, ela
afirma que o novo ministro tem a tarefa de “afastar o olavismo que entrou
no MEC” e implementar uma gestao voltada para resultados. Nessa es-
teira, defendeu a nomeacéo de Carlos Alberto Decotelli, que antes mesmo
de assumir o cargo foi demitido e no seu lugar assumiu o pastor e profes-
sor Milton Ribeiro®.

Parece que o atual ministro Milton Ribeiro tem a simpatia da ala con-
servadora-moralista e ganhou voto de confianca de representantes dos

reformadores empresariais da educacao®, inclusive, ja retirou nomes

'8 Grupo heterogéneo de sujeitos, interessados em implementar na educagéo pautas conservadoras e fundamentadas
na moralidade. Em geral, compdem esse grupo os defensores do projeto escola sem partido, pessoas ligadas a igrejas
neopentecostais e seguidores do escritor e influenciador digital Olavo de Carvalho, também conhecidos como olavis-
tas.

'9 Essas criticas foram apresentadas em entrevista que pode ser consultada em: https://www.cnnbrasil.com.br/po-
litica/2020/06/26/decotelli-tem-as-caracteristicas-para-ser-bom-ministro-avalia-priscila-cruz. Acesso em: 10 ago.
2020.

2° Milton Ribeiro é pastor presbiteriano, doutor em educacao pela Universidade de Sao Paulo (USP) e estabelece
relacdo com a Universidade Presbiteriana Mackenzie, onde ja ocupou o cargo de vice-reitor.

*' Ver mais em: https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,analise-reverendo-nao-se-pode-reverenciar-gru-
pos-de-interesse,70003360671;  https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/milton-ribeiro-no-mec-conheca-o-
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alinhados com os conservadores-moralistas de cargos importantes do
MEC?, e vem adotando um discurso mais moderado, anunciando que tem
a intencdo de dialogar com todos, visando a construc¢do de um “pacto na-
cional pela qualidade da educacao” .

Por outro lado, no mesmo dia em que Milton Ribeiro foi nomeado
Ministro, o presidente Jair Bolsonaro trocou 12 dos 24 conselheiros do
CNE. A maioria destes novos conselheiros tem perfil conservador. Por-
tanto, o CNE que era composto majoritariamente por sujeitos ligados aos
reformadores empresariais da educagao, agora passa a dividir espaco com
representantes da ala conservadora-moralista do governo Bolsonaro.

E necessario ressaltar que, a despeito das criticas e insatisfacdes dos
reformadores empresariais da educacdo em relacdo, principalmente, a
forma e ao ritmo de execugdo das politicas apoiadas por esse grupo, e do
interesse em emplacar seus representantes nos principais cargos dos Or-
gdos mais importantes da educacdo na esfera federal, recuperando a
hegemonia conquistada no governo anterior, durante esse periodo, diver-
sas acoes alinhadas com as propostas dos reformadores empresariais da
educacgao foram apresentadas ou desenvolvidas. Dentre as quais estdo o
projeto Future-se, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial de Professores para a Educacido Basica (DCNFIP), a Base Nacional
Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formagao), o prosseguimento na implementacao do novo ensino médio e
da BNCC, para citar algumas. E preciso dizer que o aumento da pressio
dos reformadores empresariais da educagao sobre o MEC e a nomeagéo do
ministro Milton Ribeiro ocorreram durante a pandemia da COVID-19.

O primeiro caso da COVID-19 foi detectado no Brasil em fevereiro de

2020 e, rapidamente, se instalou no pais um estado de crise sanitaria e

perfil-e-os-desafios-do-novo-ministro/; https://noticias.band.uol.com.br/noticias/100000994669/ministro-vai-ter-
que-dormir-no-mec-para-tanto-problema-diz-diretor-do-instituto-ayrton-senna.html. Acessos em: 11 ago. 2020.

2 Dentre eles, podemos citar Ilona Becskehdzy, que ocupava a chefia da secretaria de Educacio Bésica do MEC.
Disponivel em https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/08/milton-ribeiro-demite-secretaria-de-educacao-
basica-apoiada-por-olavistas.shtml. Acesso em: 11 ago. 2020.

»3  Parte desta entrevista pode ser conferida em https://economia.uol.com.br/colunas/carla-ara-
ujo/2020/07/10/novo-ministro-fala-em-pacto-nacional-pela-qualidade-da-educacao.htm. Acessos em: 11 ago. 2020.
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emergéncia de saude publica. Dentre as medidas adotadas por estados e
municipios para conter o avango dessa pandemia, esta a suspensdo das
atividades escolares desde marco de 2020. Diante dessa situacdo, o conse-
lho pleno do CNE em abril deste ano aprovou o parecer n. 05/2020, que
tratou da reorganizacdo dos calendérios escolares e da possibilidade de
computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horéria minima (BRASIL, 2020a).

Em linhas gerais, esse parecer desobriga o cumprimento do minimo
de dias letivos e flexibiliza as formas de se ofertar a educacio, permitindo
substituir o ensino presencial pela modalidade de ensino a distancia (EaD)
ou atividades desenvolvidas remotamente, enquanto perdurar a pande-
mia. Pressionadas pela permanéncia das matriculas, as escolas
particulares avancaram na implementagao do ensino néo presencial pron-
tamente, o que variou desde iniciativas improvisadas (envio de videos,
materiais impressos, uso de redes sociais), até iniciativas mais sofisticadas,
recorrendo a plataformas digitais*, que em alguns casos ja eram utilizadas
de forma complementar e que agora assumiram o lugar principal.

Enquanto isso, as redes putblicas de educacao basica, seja por causa
da caréncia de estrutura técnica-tecnoldgica, da dificuldade dos estudantes
em acessar os meios digitais, da necessidade de discutir alternativas com
diferentes atores (sindicatos, entidades cientificas, pais e maes, etc.), ou
em funcao da preocupagdo com a qualidade destas atividades e possiveis
repercussdes no aumento da desigualdade, permaneciam, em sua grande
maioria, com suas atividades suspensas.

Nessa circunstancia, constréi-se uma narrativa, cada vez mais pre-
sente nos grandes veiculos de comunicagao, que afirma estarmos vivendo

um “novo normal” e que “a educacdo nao pode parar”. Por um lado, esse

24 Em matéria recente da Revista Veja: Pandemia transforma Plurall na maior plataforma de ensino digital do pais,
é apontado que no inicio de julho de 2020, um em cada quatro brasileiros usava a plataforma. "Enquanto os portoes
dos colégios estao fechados ganham espaco as plataformas de ensino online, como a Plurall, da Somos Educacao, que
hoje retine 1,3 milhao de alunos em seu ambiente virtual de 4 mil escolas privadas - antes da pandemia cerca de 400
mil estudantes eram atendidos". A Plurall é um produto da empresa COGNA, antiga Kroton, que ja na primeira
semana apos inicio da quarentena teve um crescimento de volume de dados da ordem de 47 milhdes de vezes. Dis-
ponivel em: https://veja.abril.com.br/educacao/pandemia-transforma-plurall-na-maior-plataforma-de-ensino-
digital-do-pais/.Acesso em: 03 ago. 2020.
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discurso parte do pressuposto de que viviamos numa condicdo normal,
escamoteando, por exemplo, as altas taxas de desemprego, a precarizagao
do trabalho, a destruicao dos servigos ptblicos e da natureza, o sucatea-
mento da satide ptblica; e que o aprofundamento dessa conjuntura em
decorréncia da pandemia deve ser visto como normal, naturalizando essa
realidade. Com isso, pretende-se incutir a ideia de que a situacdo em que
vivemos € inevitavel. Por outro lado, visa pressionar as redes a retomarem
suas atividades, mesmo que seja através do ensino remoto, durante a pan-
demia, desconsiderando inclusive que os casos de COVID-19 estavam em
franca ascensao.

Para sustentar essa narrativa, argumenta-se que a suspensao das au-
las afeta demasiadamente os alunos e a aprendizagem® e que hé sérios
"riscos de aprofundamento das desigualdades educacionais entre estudan-
tes de familias mais e menos vulneraveis e de ampliacio das taxas de
abandono e evasao escolar" (TPE/INSTITUTO UNIBANCO, 2020, p. 5).
Concomitantemente, propostas de parcerias, de suporte, de apoio e, espe-
cialmente, recursos pedagbgicos sdo apresentados as secretarias
municipais e estaduais por fundagdes, organizacgdes sociais e empresas li-
gadas a educacdo, com o intuito de possibilitar o ensino remoto, com a
justificativa de mitigar os efeitos da pandemia na educacio.

A Fundacdo Lemann e a Imaginable Futures, juntamente com outras
entidades, lancaram um programa de apoio técnico as redes de educacao
com o objetivo de “[...] fortalecer a aprendizagem dos alunos no periodo
em que se encontram fora das escolas, estruturando e viabilizando agdes
de ensino remoto” (FUNDACAO LEMANN, 2020, p. 1). Duas redes estadu-
ais e dez redes municipais foram selecionadas. O programa prevé: (1) a
producdo de um diagnéstico dos desafios e condicbes da rede; (2) o plane-
jamento conjunto de acdes de ensino remoto, incluindo a curadoria de
contetdos pedagogicos e indicacdo de estratégias; (3) apoio para imple-
mentacdo; (4) acompanhamento para aprimorar as agdes; e (5)

sistematizacao e divulgacdo das ag¢oes, visando a multiplicagao das praticas

25 Ver nota 19.
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(FUNDACAO LEMANN, 2020). Para isso, o programa ird contar com o
apoio técnico da Sincroniza Educagao, empresa especializada na imple-
mentacdo de tecnologias, na formacdo de equipes escolares e na
implantacio de produtos escolares®.

O Instituto Peninsula, por sua vez, disponibilizou-se para oferecer su-
porte socioemocional e formacdo aos professores. Por meio do Conselho
Nacional dos Secretarios de Educagado (Consed), esse instituto conseguiu
fechar parceria com vinte e quatro estados. Por meio da plataforma Vives-
cer”” promove cursos gratuitos que “[...] ajudam professores e professoras
a se desenvolverem integralmente, ou seja, equilibrar mente, corpo e emo-
¢des e vincular-se ao seu propoésito” (INSTITUTO PENINSULA, 2020, p- 1.
Além disso, foi criada uma comunidade onde os professores podem se re-
lacionar e trocar experiéncias. Heloisa Morel, diretora-executiva do
Instituto Peninsula, fez questao de enfatizar a relevancia de estar em quase
todo o Brasil.

Proposta semelhante vem sendo desenvolvida pelo Instituto Ayrton
Senna, também em parceria com o Consed, na qual sdo ofertados a 26
secretarias de educagao formagdes, conhecimentos, estratégias e praticas
sobre o desenvolvimento de competéncias socioemocionais durante a pan-
demia. Este programa, Volta ao novo - Programa de desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, aborda especialmente as macrocompetén-
cias (resiliéncia emocional, amabilidade, abertura ao novo, engajamento
com 0s outros e autogestdo) ja trabalhadas nas iniciativas do instituto®.

Nesse intersticio, a Fundacdo Lemann, o Itat Social e a Imaginable
Futures encomendaram ao Datafolha a pesquisa Educagao nao presencial

na perspectiva dos estudantes e suas _familias®, com consultas realizadas

6 Informacdes extraidas do site da Sincroniza Educagdo, disponivel no endereco: https://sincronizaeduca-
cao.com.br/ Acesso em: 14 ago. 2020.

*7 Sitio eletr6nico: https://vivescer.org.br/. Acesso em: 14 ago. 2020.

28 Mais informagdes disponiveis em: https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/conteudos/instituto-ayrton-senna-
e-consed-lancam-parceria-para-apoiar-retomada-das-aulas-presenciais.html;https://institutoayrton-
senna.org.br/pt-br/socioemocionais-para-crises.html. Acesso em: 28 ago. 2020.

29 Relatério da pesquisa disponivel no endereco: https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2020/07/Apre-
senta%C3%A7%C3%A30_onda2_amostra-nacional_14_07-Divulga%C3%A7%C3%A30-IS-FL.pdf. Acesso em: 14
ago. 2020.


https://vivescer.org.br/
https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2020/07/Apresenta%C3%A7%C3%A3o_onda2_amostra-nacional_14_07-Divulga%C3%A7%C3%A3o-IS-FL.pdf
https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2020/07/Apresenta%C3%A7%C3%A3o_onda2_amostra-nacional_14_07-Divulga%C3%A7%C3%A3o-IS-FL.pdf
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no fim do més de maio e fim do més de junho. Os resultados do més de
junho indicavam que 79% dos alunos das redes publicas receberam algum
tipo de atividade pedagégica nédo presencial, um aumento de 5% em rela-
¢ao a amostra do més de maio.

Nessa mesma perspectiva, o estudo A Educagdo nédo pode esperar, re-
alizado pelo Comité Técnico da Educacdo do Instituto Rui Barbosa (CTE-
IRB) e pela Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional
(Iede), divulgado também em junho, mapeou ag¢des de 232 redes munici-
pais e 17 estaduais durante a suspensdo das atividades em funcio da
pandemia. Segundo esse estudo, 82% das redes municipais e as 17 redes
estaduais possuem alguma estratégia para oferecer atividades de ensino.
Destaca-se que “[...] as intervencoes pedagogicas estdao embasadas, prin-
cipalmente, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e em seus
objetivos de aprendizagem (93%) [...]” (CTE-IRB/Iede, 2020, p. 14).

Ainda conforme essa pesquisa as formas de ensino sdo diversas, por
vezes combinadas, dentre elas, atividades pela TV, pelo radio, para acessar
em computador ou celulares, e materiais impressos. Outro exemplo que
merece ser mencionado é a Plataforma Aprendendo Sempre, iniciativa de

uma coalizao de organizacodes sociais e instituigdes privadas parceiras®.

A coalizao Aprendendo Sempre, formada por mais de 20 organizacdes sociais,
tem se reunido, semanalmente, desde que comegou o isolamento social, para
contribuir com redes publicas de educacio e oferecer insumos que garantam
equidade na aprendizagem de todos os estudantes brasileiros. Além desta pla-
taforma, também ¢é fruto da articulagdo o programa Vamos Aprender (de
videoaulas pela TV), e a elaboracdo de estudos sobre o impacto da queda na
arrecadagdo nos orcamentos das secretarias de educacdo. A coalizdo também

estd negociando, com empresas de telecomunicagio, a isencdo de cobrancas

3° Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Centro de Inovagdo para Educagdo Brasileira (CIEB), CEIPE,
Ensina Brasil, Fundagao Lemann, Fundacao Roberto Marinho, Fundagao Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV), Fun-
dacio Telefonica Vivo, Imaginable Futures, Instituto Alana, Instituto Ayrton Senna, Instituto Bei, Instituto Natura,
Instituto Peninsula, Instituto Rodrigo Mendes, Instituto Itati Social, Instituto Sonho Grande, Ismart, Grupo Globo,
Movimento Colabora, Movimento pela Base, Nova Escola, Portal lede, Porvir, Unicef. [...] também colaboram com
indicacdo de contetidos as seguintes instituicdes: Fundacao Boticario, Instituto Claro, Instituto iungo, Instituto Oi
Futuro, Instituto Tim, Instituto Votorantim, Fundagio Grupo Volkswagen, Laboratério de Educagao, Mais Diferen-
¢as, Sebrae. Disponivel em: https://aprendendosempre.org/sobre/ Acesso em: 10 ago. 2020.
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para acesso a internet em aplicativos educacionais (APRENDENDO SEMPRE,

2020).

O programa Vamos Aprender é resultado dessa coalizdo e consiste na
oferta de um conjunto de contetidos educativos, referenciados nas habili-
dades previstas na BNCC, prontos para serem vinculados por emissoras
de TV ou redes sociais. Até o fechamento deste texto®, 10 redes estaduais,
33 redes municipais e o Distrito Federal ja utilizavam esse programa, que
estimava impactar até o final do més de julho 3 milhdes de estudantes®.

Soma-se a essa iniciativa o canal YOUTUBE EDU%, parceria do Goo-
gle com a Fundagido Lemann. Essa plataforma produz e disponibiliza
gratuitamente videoaulas, igualmente inspiradas na BNCC, para professo-
res e estudantes. Nessa mesma perspectiva, o aplicativo APRENDIZAP?,
outra iniciativa da Fundacdo Lemann, também oferece aos estudantes con-
tetdos e exercicios adaptados para a BNCC.

Outro caso se refere a Secretaria Municipal de Educacao de Salvador,
que desde 2019 tem um programa de vouchers (Pé na Escola) para o en-
sino infantil, e que durante a pandemia firmou parceria com uma escola
privada, a Escola Mais, para utilizar sua plataforma digital®>.

Jé a Secretaria de Educacgéo do Estado de Sao Paulo firmou parceria
e recebeu doacdes de 14 empresas privadas e duas organiza¢des sociais,
relativas a servicos para o ensino a distancia, basicamente licencas para
acesso a plataformas de ensino e a contetidos digitais pré-elaborados. Con-
forme os contratos, as doagdes acumulam um total arrecadado de quase

R$ 400 milhées de reais3®.

3' 31 de agosto de 2020.

32 Para ver mais sobre o programa, acessar: https://vamosaprender.tv.br/sobre/.Acesso em: 18 ago. 2020.
33 Endereco eletronico: https://www.youtube.com/educacao

34 Endereqo eletronico: https://www.aprendizap.com.br/

35 Endereco eletronico: https://www.escolamais.com/salvador. Acesso em: 18 ago. 2020.

35 R$ 369.667.207,67 (trezentos e sessenta e nove milhdes, seiscentos e sessenta e sete mil, duzentos e sete reais, e
sessenta e sete centavos). Fonte: https://centrodemidiasp.educacao.sp.gov.br/parceiros/.
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De modo geral, consoante o monitoramento realizado pelo Consed?¥,
depois do terceiro més de pandemia, todas as redes estaduais passaram a
oferecer o ensino remoto. Dessas, pelo menos 19 redes estaduais desenvol-
veram plataformas de aprendizagem préprias ou firmaram contrato ou
parceria com empresas que ja oferecem esse tipo de servico. Por exemplo,
um terco das redes estaduais ja tinha fechado parceria com a empresa
norte-americana Google. Em suma, os exemplos aqui listados demons-
tram que as circunstancias engendradas pela pandemia contribuiram para
que iniciativas de interesse dos reformadores empresariais se expandis-
sem nas redes publicas de educacéo, especialmente o ensino hibrido e as
plataformas digitais de aprendizagem.

Notadamente, o ensino hibrido enfrentava, antes da pandemia,
enorme resisténcia, assim como as plataformas digitais de aprendizagem
constituiam-se como recurso pedagégico praticamente inexistente nas re-
des publicas. Depois das necessidades emergenciais decorrentes da
pandemia, do lobby junto as redes de ensino e da propaganda ostensiva,
sob pretexto de um novo normal, muitas experiéncias desse tipo foram e
estao sendo desenvolvidas. Se nédo fosse essa crise, certamente, esses pro-
cessos enfrentariam oposi¢des e avancariam num ritmo lento. Em
consequéncia, passada a pandemia, possivelmente terdo mais sujeitos, so-
bretudo, governos de diferentes niveis e seus integrantes, inclinados a
incorporarem de vez esse recurso pedagdgico e aimplementarem essa mo-
dalidade de ensino.

Importa ressaltar que essas plataformas, via de regra, estdo articula-
das a BNCC ou almejam o desenvolvimento de suas competéncias e
habilidades. Portanto, a ampliacdo do uso das plataformas de aprendiza-
gem vem concorrendo para a implementacdo da reforma curricular
aprovada nos dltimos anos. Caetano (2019) demonstra que a BNCC se ins-
creve no ideario de uma agenda global para a educacdo, numa perspectiva
de curriculo padronizado, que por sua vez se referéncia em indicagdes do

BM e nas experiéncias internacionais sobre reformas.

37 £ possivel acompanhar pelo endereco: https://consed.info/ensinoremotoy.
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As recentes reformas educacionais no pais indicam que o curriculo
vem ocupando destaque nas agdes dos reformadores empresariais nesse
momento (BELTRAO, 2019). Com isso, em tltima instancia, é o controle
do processo pedagdgico que passa a estar em jogo, visando subordinar as
categorias desse processo a seus interesses (FREITAS, 2014).

Nas trés dltimas décadas, observamos uma ampliacdo da fungdo das
avaliagbes externas, induzindo as avaliagdes internas e as a¢des pedagdogi-
cas dentro da escola, e a luta para estabelecer objetivos de ensino
claramente definidos e quantificaveis (como é o caso da BNCC), que esta-
rédo articulados com essas avaliagdes. Ou seja, ha um esfor¢o em regular o
par dialético objetivo-avaliacio. Com isso, os reformadores empresariais
almejam igualmente promover determinado controle sobre o outro par
dialético do trabalho pedagdgico, formado pelos contetidos e métodos
(FREITAS, 2014).

Este par dialético também sofre incidéncia diretamente, dentre ou-
tras formas, por meio da imposicao de materiais didaticos padronizados,
como € o caso dos sistemas de ensino, cada vez mais presentes nas redes
publicas (ADRIAO et. al., 2009; ADRIAO, 2016), e das plataformas de

aprendizagem. Para Freitas (2014), esses dispositivos favorecem para que:

A organizagao do trabalho pedagdgico da sala de aula e da escola ficou [fique]
cada vez mais padronizada, esvaziando a agdo dos profissionais da educacio
sobre as categorias do processo pedagdgico, de forma a cercear um possivel
avango progressista no interior da escola e atrelar esta instituigdo as necessi-
dades da reestruturagéo produtiva e do crescimento empresarial (FREITAS,

2014, p. 1092, inclusdo nossa entre colchetes).

Nessa perspectiva, ao analisarmos tanto o caso das plataformas de
aprendizagem, quanto os demais exemplos de materiais didaticos e ativi-
dades de ensino aqui mencionados (como o Aprendizap, o Youtube Edu, o
Vamos Aprender), verificamos que a decisdo sobre o contetdo a ser ensi-
nado e as formas mais adequadas para esse ensino nao esti a cargo do
professor. Isso posto, por um lado, constata-se uma limitagdo da autono-

mia pedagdgica, por outro, a propria substituicio, mesmo que parcial, do
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professor. No caso das plataformas de aprendizagem e materiais didaticos
produzidos por empresas ou organizagdes sociais, observa-se também
uma atenuacdo do caréter pablico da educacao, visto que o Estado delega
para agentes privados essa responsabilidade.

Conforme Caetano (2016), nos diferentes formatos de privatizacdo
da educacio publica, tanto a forma, quanto o contetdo do trabalho na es-
cola estdo propensos a alteragoes, assim como ha repercussoes na relagdo

estabelecida entre professores, alunos e comunidade. Além do mais,

[...] o essencial na educagdo passa a ser ndo mais o contetdo da realidade, mas
as técnicas de aplicagdo. A tecnologia torna-se o meio eficaz de obter a maxi-
mizagdo da produgdo e garantir o funcionamento de um determinado tipo de
sociedade nos moldes do sistema do capital e do mercado (CAETANO, 2016, p.
136).

Ainda sobre contetidos pedagégicos produzidos por entes privados,
Adrido et. al. (2009) salientam que ndo ha ou ha de maneira muito limi-
tada o controle social e técnico desses materiais, e apontam que a sua
qualidade é questionavel, posto que se identifica, recorrentemente, fragili-
dades conceituais e pedagégicas neles.

Soma-se a producdo de materiais e de recursos didéticos, o interesse
em participar ou oferecer suporte e formagao continuada a professores e
gestores. Durante a pandemia, o Instituto Peninsula, a Fundagdo Lemann
e o Instituto Ayrton Senna se encarregaram em apresentar propostas de
formacao para professores e gestores, abordando a dimensao da gestao, o
ensino durante a pandemia e o desenvolvimento e acompanhamento so-
cioemocional desses profissionais.

Esse tipo de iniciativa, comumente, possibilita e objetiva o convenci-
mento dos sujeitos escolares que tais materiais e condutas sdo melhores
para a instituicdo e para a rede de ensino; a familiarizacdo e a capacitacdo
para recorrerem e utilizarem os materiais e recursos pedagogicos dessas
entidades; a incorporacdo, paulatina, da gestdo de inspiracdo empresarial

(gestdo por resultado); o desenvolvimento de valores e atitudes proprios
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do ideério neoliberal; enfim, pretende que os profissionais da educacao
assumam determinada concepgdo de mundo e de educagao.

As vérias parcerias firmadas entre as redes ptblicas de ensino e enti-
dades nao estatais durante a pandemia, o perceptivel aumento da
utilizacdo pelas escolas publicas de recursos, praticas e procedimentos que
compoe a plataforma dos reformadores empresariais da educacao, e a am-
plificacdo do ideério que sustenta o projeto educacional do capital sugerem
que a crise sanitaria e econdmica gerou circunstancias oportunas para o
avanco da privatiza¢do da educagao publica e o prosseguimento das refor-
mas empresariais em curso.

Como observado em outros lugares, o contexto de enorme crise e de
menor resisténcia, inclusive da classe trabalhadora organizada que vem
impondo barreiras para a implementacdo deste tipo de politica no Brasil
(MOSCHETTI; FONTDEVILA; VERGER, 2019, p. 15), foi aproveitado pelos
reformadores empresariais da educacdo, principalmente, para introduzir,
mesmo que experimentalmente, propostas que se desenvolviam em um
ritmo muito lento no setor publico, como é o caso do ensino hibrido e das
plataformas digitais de aprendizagem. Conforme enfatizam Moschetti,
Fontdevila e Verger (2009), as medidas educacionais implementadas du-
rante uma conjuntura de desastre ou de crise apresentam alta
probabilidade de se expandirem para outros territorios e perdurarem para
além do periodo critico.

Por fim, intervengdes no campo legislativo também foram bem-suce-
didas, com destaque para a atuagdo direta da bancada parlamentar da
Lemman, composta pelos deputados federais Tiago Mitraud, Tabata Ama-
ral e Felipe Rigoni (FREITAS, 2020). Em um debate bastante aligeirado
sobre o tema, os reformadores empresariais da educagao conseguiram in-
cluir e aprovar na EC n° 108 (BRASIL, 2020b), que parte dos recursos da
Unido possam ser destinados também para escolas comunitarias, confes-
sionais ou filantrépicas (oportunidade para distribui¢io de vouchers);

assim como, conseguiram aprovar no novo FUNDEB um item3®® que

38 Alinea “c”, do item V, do artigo 212-A (BRASIL, 2020b).
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determina que parte dos recursos sejam destinados levando em conside-
ragdo os resultados de indicadores de aprendizagem alcancados pelas
redes de ensino.

Mesmo que a principio o percentual relativo a esse tipo de financia-
mento seja minoritario (2,5%), pode-se considerar essa medida uma
vitéria relevante em favor dos reformadores empresariais da educacio,
uma vez que conquistaram a constitucionalizacdo da politica de responsa-
bilizacdo e de bonificacdo, e ampliaram as possibilidades desse ideério
avancar na orientagao das politicas publicas de educacio de estados e mu-

nicipios.

Consideracoes Finais

Ao concluir, é importante esclarecermos que este trabalho néo tinha
a pretensdo de realizar um mapeamento completo das a¢des desenvolvidas
pelos reformadores empresariais nas redes publicas de educagdo durante
a pandemia. Até porque ndo tinhamos o tempo e os instrumentos neces-
sarios para empreender esse tipo de investigacdo, visto que o presente
estudo foi desenvolvido em plena pandemia. A intencéo foi evidenciar que,
enquanto a maior parte da populagéo sofria com os severos impactos dessa
crise, alguns setores se beneficiaram dela®?, como é o caso dos reformado-
res empresariais da educagdo que aproveitaram as circunstancias para
avancar em bandeiras importantes para esse movimento. Para tanto, rea-
lizamos levantamento e andlise de iniciativas desenvolvidas por esses
sujeitos, destacando aquelas que obtiveram maior alcance de publico, ar-
ticulagdo com consideravel ntimero de secretarias ou apresentam
potencial de expansao, exemplificando alguns casos sem, obviamente, es-

gotar a questao.

39 Os 42 bilionarios do Brasil, por exemplo, aumentaram suas fortunas em USs 34 bilhdes no mesmo periodo, se-
gundo levantamento realizado pela OXFAM, disponivel em: https://www.oxfam.org.br/quem-paga-a-conta/. Acesso
em: 29 ago. 2020.
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Apbs examinar estudos que investigaram as recentes reformas curri-
culares na educacdo béasica (BELTRAO, 2019; CAETANO, 2019) e as
reivindicagoes e intervencoes de fundagdes, institutos, empresas e organi-
zagdes sociais no ambito da educagdo publica (CAETANO, 2015; 2016;
2019; BELTRAO; TAFFAREL, 2018; ADRIAO, 2014; 2016; ADRIAO et. al.,
2009; FREITAS, 2012; 2014; 2018; PERONI; CAETANO, 2015), é possivel
afirmar que os elementos centrais da proposta do BM mundial para a edu-
cacdo estdo presentes na agenda dos reformadores empresariais
brasileiros. O ponto central dessa agenda é criar condi¢des para que agen-
tes ndo estatais substituam o estado ou passem a ocupar mais espago
dentro das redes publicas de educacéo, por meio de parcerias, de prestacao
de servicos, de vendas de pacotes educacionais, de consultorias, de intro-
dugdo de ideias, de oferecimento compartilhado de ensino, dentre outros.

Durante a pandemia, constatamos que a orienta¢ao do BM de refor-
mar “[...] as relagdes de responsabilizacdo entre os vérios atores e
participantes no sistema educacional [...]”, promovendo mudangas no mo-
delo de gestdo de escolas e professores, dentre outras, via novas “[...]
regras de financiamento e mecanismos de incentivo [...]” (BANCO
MUNDIAL, 2011, p. 5), foi incorporada a legislagdo (BRASIL, 2020b) que
regulamentou o novo FUNDEB, através de um dispositivo meritocratico.

No que se refere a politica educacional do Governo Bolsonaro, apesar
de haver disputas internas entre setores que compdem 0 governo, as me-
didas apresentadas ou implementadas até aqui sugerem que as pautas
privatistas sdo consensuais entre esses grupos. No decorrer da pandemia,
apesar das atividades presenciais estarem suspensas nas escolas, muitas
parcerias entre as redes putblicas e agentes nao estatais foram firmadas. A
formacio de professores, a gestdo escolar, a producdo de materiais didati-
cos e as plataformas de ensino estao entre os objetos dessas parcerias. Ao
mesmo tempo, experiéncias de ensino a distancia estdao sendo desenvolvi-
das e o discurso sobre o ensino hibrido adentrou as redes municipais e

estaduais.
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Importa registrar que mesmo quando as entidades privadas néo re-
cebem por esses servicos ou parcerias, ou mesmo quando contribuem
financeiramente com a implementacdo dessas propostas, elas estdo cola-
borando para a formacao e expansio de um mercado educacional. Para
Freitas (2018), um dos pressupostos que alicercam a concepgao de educa-
¢ao dos reformadores empresariais é o de que o Estado ¢ ineficiente e o
principal inimigo para a geracdo da qualidade da educagao. Essa qualidade
s6 seria alcangada com o controle empresarial sobre a educagdo, com
pouca ou nenhuma intervencao do Estado. Esse modelo seria consubstan-
ciado com a politica de vouchers. Nesse caso, a educacgao é entendida como
uma mercadoria, ofertada pelo mercado e subsidiada pelo Estado. Os pais,
por sua vez, teriam liberdade para escolher aquela escola que melhor lhes
atende, ou ainda, complementar o subsidio para contratar instituicoes com
valores mais elevados.

Nesse sentido, os processos privatizantes, descritos nesse trabalho,
pavimentam o terreno para a constituicdo de um mercado de voucher, que
em nosso pais ainda estd em estagio inicial. Portanto, podemos afirmar
que o objetivo final do movimento da reforma empresarial da educacéao
consiste na retirada da educagdo do ambito do direito social e sua completa
transformagdo em servigo no interior do livre mercado, ancorada numa
visdo de mundo voltada para a manutengao do atual modelo de sociedade
(FREITAS, 2018). Por fim, gostariamos de destacar que as medidas defen-
didas pelos reformadores empresariais impactam diretamente professores
e estudantes. No ambito da gestao, por exemplo, revoga indiretamente a
gestdao democrética consagrada na constitui¢do de 1988. Uma vez que as
decistes sobre gestdo se deslocam dos féruns constituidos pela comuni-
dade escolar, para os espacos ocupados pelos agentes privados.

No ambito pedagogico, a autonomia docente é reduzida progressiva-
mente. Muitos processos de aprendizagem sido conduzidos por
“inteligéncia artificial”, ou seja, logaritmos introduzidos em plataformas e
outros recursos didaticos. Em consequéncia, os professores estardo imi-

nentemente mais expostos a substituicdo e ao desemprego, além da
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demanda de trabalho, paulatinamente, esta voltada para a aplicacdo de
manuais, apostilas e demais materiais padronizados. Por sua vez, o pro-
cesso de aprendizagem torna-se cada vez mais pragmético, simplificado e
esvaziado de conhecimentos cientificos. Como resultado, temos tendenci-
almente um aprofundamento da formagao unilateral.

A nosso juizo, estd em curso acelerado a destruicao da educagio pu-
blica e de outras conquistas da classe trabalhadora, principalmente ap6s o
golpe de 2016. Assim sendo, é imprescindivel a construgao de uma resis-
téncia ativa (SAVIANI, 2003) que seja capaz de conter essa ofensiva,
reverter essas medidas e apresentar uma alternativa. No ambito da edu-
cagdo esse movimento deve envolver diferentes sujeitos, individuais e
coletivos, de vérios setores comprometidos com a luta pela escola ptblica,
de gestdo publica e que atenda aos interesses histéricos e imediatos da
classe trabalhadora.

Entretanto, entendemos também que essa luta deve se ligar as lutas
de outros setores, igualmente interessados em manter as conquistas soci-
ais dos trabalhadores, envolvendo os organismos da classe trabalhadora,
especialmente os partidos e os sindicatos, tendo em vista que, em tltima
analise, as disputas empreendidas na educagao sao expressoes da propria

luta de classe.
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A Escola, os Professores e as Tecnologias Digitais:
saindo do labirinto das teorias a servico do capital

para uma perspectiva critico-superadora

Ivénia Paula Freitas de Souza Sena *

Introducao

As perspectivas educacionais pds-modernas tém feito um longo in-
vestimento no discurso de superagao da escola e, consequentemente, do
papel do professor. Sdo abordagens que tendem a abrir méo da educacéo
escolar como mediagao social, constituida de especificidades que a diferen-
ciam dos demais processos educativos. Nessas teorias, tende-se a isolar a
educagdo das demais praticas, deslocando o ensino e a aprendizagem do
processo formativo que integra a escola a dindmica das suas relagdes in-
ternas e externas. £ uma espécie de formula mégica, uma abstracio geral
que tira a escola da realidade concreta e em suas multiplas determinagdes,
através da narrativa do ensino pelo ensino e de metodologias por metodo-
logias. Isso, na prética, vem beneficiar o discurso empresarial da educacao
e ironicamente mostra que as perspectivas pés-modernas negam seus pro-
prios discursos de alteridade e diversidade, visto que o real concreto é a
unidade na diversidade, como ja assinalava Marx (2011).

Podemos dizer que ha um investimento discursivo na reducéo do pa-
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conhecimento histérico acumulado, que tem como finalidade maxima, a
formagdo humana, ou seja, a formagao integral dos sujeitos em todas as
suas dimensoes. Essa reducao ocorre de muitas formas, inclusive, a partir
da separacdo do conhecimento cientifico do popular e dos discursos que
isolam o individuo, a identidade, a especificidade e a diversidade, das de-
terminagOes gerais da sociedade nas quais se constituem. Desta forma,
essas perspectivas acabam criando no plano epistemolégico uma realidade
fragmentada, descontinua, recortes de retalho da realidade e com viés
pragmatico de resolugao de problemas. Mas no plano real, tudo esta arti-
culado, desde a macroeconomia, as reformas educacionais que vao
modificar curriculos e interferir no cotidiano das aulas, por mais que se
fale em curriculos ocultos.

Esse discurso foi ampliado significativamente, com o avango das Tec-
nologias da Informacgao e Comunicagio (TIC) na educagdo, sobretudo,
através das politicas de incentivo da Educacdo a Distancia (EaD). A base
argumentativa tem sido a afirmativa de que o atual modelo escolar é ul-
trapassado, uma vez que para o aluno aprender, ndo precisa estar na
escola. A mobilidade propiciada pelas tecnologias imprimiu a ideia de que
a sala de aula (uma vez disseminada como lugar estritamente voltado a
transmissao de contetdo), dispensa uns l6cus especifico. Desde que se dis-
ponha de uma das tecnologias conectadas a internet, a escola pode ser em
qualquer lugar: em casa, na rua ou mesmo no intervalo do trabalho.

Assim, também aquele que ensina, nem sempre precisa ser um pro-
fessor. Pode ser apenas um bom software, um técnico ou alguém que lida
bem com as tecnologias e até mesmo, uma plataforma que disponha de
um bem direcionado programa de estudos auto-instrutivos. Vejamos que
é nesse formato que o ato de ensinar vai se desprendendo da dimensao
das relacoes socioculturais que se constituem parte da organizagdo do tra-
balho pedagdgico da escola (projeto politico-pedagdgico; proposta
curricular; planejamento e acompanhamento do uso dos recursos finan-

ceiros por meio dos conselhos escolares; as reunides docentes, discentes e
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com as familias; o recreio; as comemoracoes culturais; as atividades artis-
ticas, desportivas; interativas).

Uma vez distanciada desse processo, a aprendizagem passa a ser
compreendida como o ato de dar respostas aos contetdos didaticos das
matérias disciplinares, especialmente, daquelas que passam por avalia¢oes
em escala ampla, o que é fundamental para sustentar e validar a narrativa
de que os indicadores nacionais (como o IDEB) representam, por si mes-
mos, a qualidade da educagao. Seguindo essa linha, tanto os contetidos,
como os objetivos e indicadores da educagdo, passam a ser elaborados,
planejados e avaliados, cada dia mais distantes da coletividade escolar e,
portanto, dos professores e professoras. Esses, por sua vez, vao assumindo
um papel cada vez mais voltado para a execucio de tarefas e mais distan-
ciado da sua condigao intelectual de pensar, propor, decidir e planejar os
processos pedagogicos que eles mesmos deverdo assumir.

Nessa dinamica, trés aspectos vao se destacar: o primeiro diz respeito
ao avango de uma visdo de neutralidade do contetdo escolar (do que se
ensina e do que se aprende), o que vai justificar que ele seja “o mesmo”
para todos. O segundo € a ideia do professor como transmissor, mediador,
monitor, coordenador de percursos, cujo conhecimento para conducio do
processo de ensino constitui-se, independentemente da sua condicéo inte-
lectual, da sua posicéo social, da sua insercdo cultural e de suas posi¢oes
politico-ideoldgicas.

Essa perspectiva, por sua vez, daré énfase ao discurso de que a base
da formacao profissional deve ser o ensino das “aprendizagens essenciais”
requeridas na educagao basica. Nessa logica, a base da formagao docente
vai dar énfase as técnicas e estratégias metodologicas que reforcam a au-
toaprendizagem ou o “aprender a aprender”. Esse conjunto de praticas do
dominio do saber-fazer e da aquisicdo de técnicas de ensino é chamado no
contexto das atuais reformas educacionais, de competéncias e habilidades.

O terceiro aspecto é o vinculo dessa suposta neutralidade com as pro-
postas de projetos como o Escola sem Partido que partem da premissa de

que da educacio é de responsabilidade da “familia e da Igreja, cabendo a
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escola apenas o ensino, compreendido como conjunto de instrucdes e pro-
cedimentos que ndo questionem valores e crencas dos estudantes e de suas
respectivas familias” (OLIVEIRA; MARIZ, 2019, p. 03). Nessa logica, os co-
nhecimentos socializados pelos processos escolares nao sdo influenciados
pelas contradigdes sociais, sendo isentos dos valores da prépria sociedade
que os produzem e os legitimam como sendo relevantes. Compreendidos
dessa forma, cabe ao professor, apenas sua transmissio e ndo a sua critica,
ndo a sua andlise, nao a sua opinido, estando sob a responsabilidade do
proprio aluno, a tarefa de construir e elaborar sua propria compreensao
sobre o conhecimento. Isso pressupde, que o conhecimento é uma “aqui-
sicao” racional e metddica que envolve um bom transmissor (munido de
boas metodologias) que, certamente, produzirdo a sua assimilagao, ja que
o fim do conhecimento é ele mesmo e nada mais.

K esse entendimento que vemos avangar nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educagao Bésica,
que instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Profes-
sores da Educacio Bésica (BNC-Formacio) (RESOLUCAO MEC, CNE,
02/2019), 0 que Moraes (2003) chamou de “recuo da teoria”. Além de des-
caracterizar a docéncia como campo epistemol6gico, o que presenciamos
na BNC de Formacio é o desprezo do lugar da formacao teérica sélida e
consistente na formagéo profissional e afirmagéo do rompimento da uni-
dade teoria-pratica, delineando um processo formativo profissional de
carater meramente instrumental.

Todo esse processo que desvincula tanto a docéncia, quanto a educa-
¢ao, das outras praticas sociais e dos fundamentos tedrico-cientificos,
compde o cenario de propagacao da educagdo neutra e inovadora que vai
colaborar para tornar pouco visivel (ou menos compreensivel) o objetivo
de fundo das forcas hegemonicas, que perpassa pela tentativa de assegu-
rar, a partir da escola, a disseminacdo dos valores que sustentam o projeto
social em curso. O objetivo, como dizem Torriglia e Duarte (2009) é ocul-
tar as mediacgdes para “favorecer a instauracio de proposicdes que apenas

reformam ou maquiam a realidade” (p.350). E para que isso avance, é
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preciso fazer da formacdo docente um processo de aquisi¢do de técnicas
de “ensinar a ensinar” que, uma vez reproduzidas, alcangam a sua fungao
imediata no futuro professor que é afasta-lo da “capacidade de compreen-
der e atuar na dimensdo técnica, estética, politica e didatica na
concretizacdo de uma educagao para a emancipacdo e autonomia do ser
humano”. (CURADO-SILVA, 2018, p. 336)

Conforme tem sido denunciado por diversas entidades representati-
vas da Educagao Publica, Movimentos Sociais e Universidades, o discurso
modernizador das reformas educacionais nas ultimas décadas voltou ao
cenario brasileiro fortalecido pelo golpe de 2016, que recolocou no centro
politico as forcas representativas dos setores conservadores e do grande
capital. Os interesses destes grupos na Educagao publica, enfaticamente do
setor privado, tém sido bem representados pelos segmentos empresariais
com forte influéncia e presenca no Ministério da Educacio, no Conselho
Nacional, na UNDIME e no CONSED. Coletivos como o Todos pela Educa-
¢ao, Todos pela Base, grupos empresariais revestidos de fundagoes e
institutos como a Fundacdo Lemann, Instituto Alfa e Beto, Ayrton Senna,
Fundacéo Itat Social, entre outros, sdo tidos como referéncia para tratar
das politicas educacionais, deixando ao largo das decisoes estruturais so-
bre os rumos da educagdo, as histéricas instancias representativas da
educacao publica como as Universidades, associa¢des e sindicatos docen-
tes, a exemplo da CNTE?, ANDES? e ANFOPE*.

Tais iniciativas tém fragilizado a autonomia das instituigdes e siste-
mas de ensino na defini¢do de seus processos educativos, especialmente,
no campo do curriculo da formacao de professores e dos estudantes da
Educagado Basica. Além desse aspecto, o lobby dos conglomerados das tec-
nologias junto aos gestores publicos ja causa grandes efeitos nos destinos

dos recursos da educagdo, os quais, ao invés de serem direcionados as
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institui¢oes publicas (como as IES® e secretarias de educagao) para quali-
ficarem e fortalecerem as politicas educacionais, voltam-se aos pacotes dos
institutos e fundagoes privadas, que oferecem assessoramento ao gestor,
reconduzem o trabalho docente e alcancam, inclusive, o material didatico-
pedagogico destinado a alunos e familias.

O contexto pandémico do COVID-19 que nos levou a um estagio
nunca experimentando de isolamento social, trouxe a necessidade do uso
das tecnologias digitais como viabilizadoras do processo comunicacional
em todas as instancias sociais. A Educagdo a distancia (EaD) e o ensino
remoto (termo usado para as atividades ndo presenciais), entraram com
peso no cenario educacional, tendo como indutoras, as recomendacbes do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE). As recomendactes do CNE, apro-
vadas em abril de 2020, geraram intensos debates quanto a possibilidade
de os sistemas de ensino e escolas contabilizarem as aulas a distancia e
atividades remotas, como dias letivos. Tal indicativo suscitou o levanta-
mento de questdes que perpassam desde os limites do acesso as
tecnologias (com destaque para a internet, seus meios de acesso e para a
qualidade da conexdo, tanto por parte dos alunos como dos professores)
bem como os riscos de ampliacdo das desigualdades no direito a educagao,
devido a auséncia de estrutura tecnoldgica adequada.

A discussdo também levantou questdes sobre qual a finalidade da es-
cola e o papel dos professores/as, no contexto da pandemia, diante de seus
efeitos concretos na vida cotidiana. Questiona-se ainda, como evitar que
as praticas educativas a distancia, ampliem as desigualdades socioeduca-
cionais, fragilizem a formacdo dos estudantes e contribuam para a
precarizacdo do trabalho docente. A partir desses elementos, podemos
afirmar que a imposigao repentina das tecnologias como tnica possibili-
dade de manutencdo dos vinculos interativos das escolas com os
estudantes reavivou o debate sobre o papel que cumpre a escola na forma-
¢do dos sujeitos sociais. Retomou a discussio sobre a funcio do professor

no processo de ensino e os aspectos de sua formagao profissional. Também
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acentuou o desafio da universalizagdo do acesso as tecnologias da infor-
magao e comunicagao e a necessidade de sua incorporagao aos processos
educativos escolares, a partir de duas possibilidades contrapostas: como
substitutas da escola e do professor ou como aliadas no fortalecimento de
um projeto de educagdo contra-hegemonico.

Nesse sentido, os debates sobre a escola, a docéncia e as tecnologias
tém circulado por quatro perspectivas, trés delas interligadas. A primeira
é a do discurso pés-moderno, fortemente vinculado as teorias educacio-
nais que desvalorizam a especificidade da escola no processo formativo
dos sujeitos, banalizam os fundamentos teéricos como base da formacgao
de professores, separam teoria-pratica e se afirmam em teorias pedagégi-
cas que reforgam principios neoliberais. A segunda é o estreito lago dos
capitalistas com a educagdo, dos que veem nas tecnologias digitais uma
forma de diminuir os investimentos do Estado na educagao publica, tendo
por base, a defesa do Estado minimo, bem como, a escola para formar para
o mercado de trabalho e os professores como executores de programas
curriculares alheios as suas decisdes.

A terceira constitui-se ligado a segunda, representada no Todos pela
Educacdo (TPE), com seu discurso de “valorizacido da escola ptblica”, na
realidade de apropriacdo de toda a infraestrutura construida pelo Estado
e vinculando a mesma aos objetivos da formagdo para o capital, a partir
da validagao do curriculo organizado por competéncias e habilidades, dos
indicadores de avaliagio, metas de gestdo e parceria publico-privado. E o
grupo constituido dos “reformadores empresariais da educagdo”
(FREITAS, 2018)). A quarta perspectiva, que segue em direcdo oposta as
trés primeiras, é a que agrega as proposicoes das teorias critico-superado-
ras que apontam as contradicdes do projeto de educacdo em curso.
Revelam as relaces da educacéo (e suas reformas) com o processo de re-
estruturacdo do trabalho e do capital e aponta a escola como instancia
social fundamental para a garantia da formac¢do humana em uma perspec-

tiva emancipatoria e, portanto, para além do capital.
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Este trabalho pretende, nos limites das paginas que lhe sdo possiveis,
a luz dos principios da perspectiva histérica e dialética, avangar na eluci-
dacao de tais aspectos, provocando pensar sobre como eles desafiam a
efetivacao do papel da escola e da docéncia na relacio com as tecnologias,

em uma direcdo contra-hegemonica.

1 As perspectivas teéricas (e politicas) que embasam o “fim” da escola

e da docéncia: onde elas querem chegar?

Sao diversas as teorias que advogam pelo fim da Escola ou ao menos
de sua posi¢ao como espaco privilegiado de acesso e construcdo do conhe-
cimento. Duarte (2001) chama essas teorias de “aprender a aprender” que
segundo ele, decorrem das bases do construtivismo piagetiano e ainda, das
equivocadas interpreta¢des do pensamento de Vygotsky. Para Duarte
(2001), estas pedagogias que se sustentam no lema “aprender a aprender”
“sdo, antes de mais nada, pedagogias que retiram da escola a tarefa de
transmissao do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educan-
dos o acesso a verdade” (p. 24). Referindo-se a verdade como “verdade

histérica” Duarte (2001) diz que,

Se no periodo de luta contra a sociedade feudal, isto é, no periodo no qual a
burguesia constituia-se em classe revoluciondria, ela podia apresentar-se
como guardia e defensora da verdade, 0 mesmo deixou de acontecer a partir
do momento em que essa classe se consolidou no poder e passou a agir como
classe reaciondria, isto é, classe que luta contra as forgas favoraveis ao avango

do processo histérico de desenvolvimento do género humano. (p. 24)

A verdade histérica que Duarte trata ndo é a “verdade absoluta” a
qual tem sido instrumento de perseguicoes e de abuso de poder pelas for-
¢as hegemonicas. Por isso, ¢ bom acentuar que a verdade histérica é aquela
que pode ser explicada, contestada e independe de crengas individuais, es-
tando passivel a criticas, andlises, investiga¢des, tendo a prépria histoéria,

seus fatos concretos e a ciéncia, como parametros.
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O que temos visto acentuadamente, nos ultimos tempos, é a queda
da verdade histdrica para a ascensao de “verdades” subjetivistas que nao
se assentam em lugar nenhum. £ uma estratégia dos grupos dominantes
que vai se fundamentar na ideia da verdade como uma percepcio e nao
como um conjunto de fatos historicamente situados. Assim, ela passa a
ser uma forma de interpretar as coisas, de compreender a realidade e nao
mais, aquilo que fundamenta e reflete a realidade em si. £ vélido atentar
que essa é uma pratica embasada teoricamente nas perspectivas fenome-
noldgicas, estruturalistas e pds-estruturalistas, que pela falta de mediaces
concretas com a realidade, acabam sendo antidialéticas, a-histéricas,
quando ndo anulam a mesma, por opinides e, por fim, acabam negando a
proépria histéria enquanto totalidade em um movimento de continuidades
e rupturas.

E com essa estratégia que as teorias a servico da burguesia acentuam
as interpretagdes individuais como sendo a verdade em si, abdicando da
ciéncia e da histéria, ou, utilizando seus fragmentos (deslocados do con-
texto) para afirmar que a verdade se constitui das convicgdes e crencas
pessoais. Ou seja, a forma como cada um percebe o mundo é suficiente
para compreender e explicar a realidade na sua totalidade dindmica. E o
que se pode chamar de estratégia de destruicdo do pensamento, da razao
critica e da realidade como totalidade histérica. Frigotto (2014) diz que as

posturas poés-modernas dao base a esses argumentos.

Em nome da diversidade, diferenca e alteridade, reforcam na maioria das ve-
zes, o individualismo, o particularismo, a fragmentacio a descontinuidade e o
evento, negando as dimensdes estruturais e a continuidade histérica. O resul-
tado destas perspectivas no plano epistemoldgico é, em grande parte, um
retorno as perspectivas do relativismo absoluto e, no plano humano, a um
presenteismo insuportavel (Hobsbawm, 1992) um descompromisso com a re-
alidade histdrica. (FRIGOTTO, 2014, p 37)

A negacdo das dimensdes estruturais e da histérica como diz Frigotto
(2014), levam a banalizagdo do conhecimento histérico e cientifico, nas-

cendo dai as distor¢oes dos fatos, a manipulacdo dos dados cientificos, a
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inversdo/vulgarizacdo de conceitos gerais, que sao fundantes para com-
preender a histéria no seu curso. Quanto mais distante da ciéncia e da
histéria, mais amplo se torna o terreno para a constituicdo de afirmacoes
infundadas e assentadas, exclusivamente, na “consciéncia individual”, na
opinido dos sujeitos, na visao particular de mundo, tornando a compreen-
sdo da realidade concreta, cada vez mais distante.

Para Cardoso (2014), 0 pdés-modernismo com o discurso de que “dos
lugares de onde falam” se exerce um “poder de saber” que revela um “sa-
ber do poder” (CARDOSO, 2014, p. 139), conduz a particularizacdo ou
relativizagdo da histéria, colocando o foco nos significados individuais.
Uma vez que se fragmenta a historia, as lutas coletivas tendem a ser frea-
das e se sobressaem as lutas especificas, embora, se saiba que as
especificidades nao podem ser tratadas fora da totalidade, ausentes, por-
tanto, da relagdo da estrutura e superestrutura. No entanto, o que vemos
crescer com a logica do discurso de “lugares de fala” é um cendrio de nar-
rativas disseminadoras de uma grande confusao conceitual e de distragoes
discursivas, de polémicas interminaveis que vemos crescer sem controle
no cenario expansivo de uso das redes on-line, onde cada post é uma ver-
dade que se espalha em alta velocidade e sem compromisso com as fontes
ou com os argumentos. K uma “manobra de enunciacéo na contraméo da
realidade” (CAMPOS, SOUZA E SILVA, 2018) e ela tem sido a principal
tatica de afirmacao de pautas conservadoras e autoritarias que, de tanto
serem replicadas, pouco questionadas ou ndo questionadas o suficiente,
vao fortalecendo uma falsa consciéncia da realidade.

Como diz Cardoso (2014), sdo abordagens para as quais “ndo hé his-
toéria”, “ha histérias de e para determinados grupos definidos por dadas
posicoes o que significa que, ao escrever, um historiador dirige-se a um
desses grupos, aquele que partilhe com ele, as premissas que constroem o
seu discurso”. (CARDOSO, 2014, p. 128, grifos nossos). Essa visido que fra-
gmenta a sociedade, também faz emergir o “homem desistoricizado,
dissocializado [...] aprisionado ao lugar” (CONCEICAO, 2020), que nio vé

a possibilidade de uma acao global (CARDOSO, 2014, p. 37) capaz de
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alterar a estrutura do modelo social vigente. Assim, tais teorias afirmam
que “no lugar onde se desenrola as relagdes do poder e saber ha a autono-
mia em recusar as estruturas universais, das lutas globais e radicais”
(CONCEICAO, 2020, p. 36).

Conforme o pressuposto da leitura de Mikhail Bakhtin, todo o texto é tecido
polifonicamente por fios dialdgicos de vozes que polemizam entre si, que se
complementam ou correspondem umas as outras. O contexto do discurso de-
pende do tempo histérico, da posi¢do social e do relacionamento pessoal dos
parceiros envolvidos na comunicacdo. Compreendendo que as formas de
enunciagdo se apoiam sobre as formas da comunicagado verbal, e sdo determi-
nadas pelas relagdes de produgéo e estrutura sécio-politica, logo, a natureza
do enunciado ¢ social e ndo individual - é produto da intera¢do social e nao
existe fora de um contexto social (BAKHTIN, 1992; 1995). (CONCEICAO, 2020,
p- 44)

Essas questdes nos fazem afirmar que perspectivas p6s-modernas
findam por reforcar a condicao de marginalizacao da ciéncia e da histéria
como bases de referéncia para interpretar e conduzir as agdes, as politicas,
as dinamicas sociais e isso tem significado no contexto da Educacéo, a au-
séncia do questionamento e aceitacao do discurso embutido pelas teorias
da relativizagdo de todas as coisas, sobretudo, no campo do curriculo e da
formacéo de professores. Elas acabam lastreando pautas trazidas para a
cena pelos extremistas, a exemplo do discurso da existéncia da “ideologia
de género”, “ideologia marxista” nos curriculos escolares, que se propa-
gam sob a defesa de uma determinada “neutralidade” da Educagdo,
fazendo dessa “verdade”, a base para mudar o préprio curriculo na diregéo
de outra ideologia, a do poder hegemdnico. Quando essa afirmativa se es-
palha como verdade, ha um avanc¢o dos meios de controle, vigilancia e
perseguicao de professores e instituicdes publicas, especialmente quando
estes coletivos colocam em xeque as contradigdes sociais e orientam suas
praticas, a luz dos preceitos constitucionais da autonomia intelectual, li-

berdade de citedra e vivéncias democréticas.
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Para o Oxford Dictionaries®, 0 movimento da pés-verdade refere-se
as “circunstancias nas quais fatos objetivos tém menos influéncia em mol-
dar a opinido publica do que apelos a emogao e a crencas pessoais” ou,
como apontam Campos, Souza e Silva (2018), a pés-verdade pode ser en-
tendida “como correlato de alienacdo da verdade na producdo de
narrativas fantasiosas que repercutem na sociedade democrética contem-
poranea” (p.7). Seixas (2018) diz que o prefixo p6s “parece nao significar,
logicamente, nem um periodo ap6s a verdade em termos temporais, nem
tampouco totalmente a sua descredibilizagdo e, sim, uma superacéo do de-
sejo de verdade por parte dos sujeitos, ao menos da verdade divergente da
sua”. (p. 25).

No fim das contas, a produgédo do discurso da p6s-verdade é um re-
forco a ideologia do poder hegemdnico, seja por coloca-lo como
inquestionavel, seja por confronta-lo sob a mesma base que o criou - a
base de que “tudo é relativo”. Como diz Jameson (1996), a pds-moderni-
dade é expressao cultural do capitalismo tardio. Frigotto (2014) aprofunda

a andlise e nos coloca as seguintes questdes:

Vale dizer, da fragmentacéo da realidade pela producao flexivel e por uma ra-
dicalizagao do individualismo. Por apreender a face fenoménica do capitalismo
flexivel, o pds-modernismo corrobora a tese de Margareth Thatcher de que
ndo via a sociedade, e sim individuos. Como consequéncia, estariamos no fim
das classes sociais, do proletariado e ingressando na sociedade pds-industrial,
pbs-classista, poés-politica e pés-moderna - sociedade do conhecimento.
(FRIGOTTO, 2009. p. 75)

A realidade objetiva some do foco de analise, uma vez que tudo passa
a ser uma questdo de linguagem, de interpretacao, de ponto de vista ou de
uma diferenca de opinido. Nesse sentido, ndo ha uma “verdade” e sem ela,
nada pode ser contestado e tudo pode ser afirmado ou negado por qual-
quer um, sem que necessidade de respaldo em dados historicamente

factiveis. Conceicao (2020) explicita que,

5 Disponivel em https://www.lexico.com/en/definition/post-truth. Acesso em: 16 out. 2019
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Na p6s-modernidade a recusa da totalidade, da teoria (do seu valor heuristico),
da valorizacdo da dimenséo da aparéncia, da negacdo do tempo da autorrefle-
xao, desloca-se qualquer possibilidade de um projeto social das praxis, da-se
uma semiologiza¢do da realidade social - tudo discurso, em que se cristaliza a
entronizacgdo ao ecletismo, a pluralidade metodolégica - o relativismo -, a dis-

solugdo da ideia da verdade, convertendo a ciéncia num jogo de linguagem. (p.

44)

Os extremistas em ascensao no Brasil, tomados de tais influéncias e
de outras divagagoes fazem “bom uso” dessas teorias para avangarem con-
tra a democracia. Sem compromisso de sustentar suas alegacdes em
termos tedricos, em bases cientificas e histéricas objetivas, tais narrativas
viram a verdade em si e passam a orientar comportamentos, processos e
politicas. Por essa razdo, afirmamos que, no geral, muito do que se vé nas
perspectivas pds-modernas, serve mais para legitimar a ordem domi-
nante, do que para supera-la, de fato. Por essa razdo, vivemos o que
Antunes (2020) denomina como “propagacdo do culto aberrante da igno-
rancia do desprezo a ciéncia, dentre tantos outros tragos destrutivos que
se desenvolvem nesta era de exasperacao da razao instrumental e de con-
tra-revolucéo preventiva” (p.2).

Portanto, as teorias que proclamam o fim da escola, o fim da profis-
sionalizacdo do professor, o fim da teoria (para dar lugar a pratica) e
mesmo, o fim do ensino (para dar lugar a aprendizagem) sdo as mesmas
teorias que proclamam o fim da histéria (para nascimento “das histérias”
com base nas percepgoes); o fim do sujeito histérico (para o nascimento
do sujeito individual subjetivo) e o fim da verdade (para surgimento das
verdades particulares). Sao elas, por fim, que vao embasar, por exemplo,
a substituicdo dos conhecimentos histéricos no curriculo, por conhecimen-
tos praticos, exigidos pelo contexto imediato.

A BNCC e a BNC de Formagcéo utilizam-se dessa premissa e apresen-
tam como conhecimentos necessarios para a formacdo bésica, uma
listagem de dez competéncias. Néo deixa de ser curioso que pouco se ques-

tione sobre qual base teérico-cientifica é possivel afirmar que essas dez
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competéncias sdo, de fato, a finalidade da formacao bésica ou mesmo em
que se sustenta o fato de que, a base da formacio tenha deixado de ser o
conjunto de conhecimentos fundantes das areas das linguagens, humani-
dades, ciéncias e matematica e tenha passado a ser uma quantidade de
competéncias. E preciso se questionar também, se a definicio de um cur-
riculo orientado por competéncias néo €, em si, uma posicado de curriculo?
A perspectiva de curriculo, desde sua concepgao, seu contetdo e forma, é
a mesma para todos? Nao ha conflitos tedricos entre as concepcdes de cur-
riculo? Por qual razio existem teorias e estudos diversos sobre curriculo?
O curriculo, mesmo que em termos de uma base de referéncia nacional,
pode ser elaborado em uma postura de neutralidade? Curriculo e socie-
dade sdao campos que ndo se relacionam e, portanto, podem ser discutidos
separadamente? A Escola e o curriculo tém suas relagdes constituidas fora
das determinagdes sociais mais amplas? Fles existem e se organizam fora
das outras relagdes sociais? O igual para todos, conforme aponta o texto
da BNCC é uma forma de garantir direitos iguais e respeito a diversidade
no curriculo?

A auséncia desses e outros questionamentos no processo de efetiva-
¢ao das politicas em curso no Brasil tem resultado nos grandes confrontos
que se anteciparam com o contexto da pandemia do COVID-19, que aca-
bam por relevar o grande abismo lancado pelas teorias que evitam
reconhec